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O R T H O P É D AG O G I E  

Guide des activités  

Ce guide des activités a été rédigé en collaboration avec des professionnels des métiers et professions 
repr®sent®s dans ces activit®s et a ®t® con­u pour °tre utilis® sous la supervision dôun enseignant. Les 
informations contenues dans ce document ne sont pas exhaustives et ne sont données quô¨ titre 
indicatif. Ce guide des activités vous propose plusieurs liens extérieurs qui pourraient ne plus être 
actifs au moment où vous souhaiteriez les utiliser ou qui pourraient vous diriger vers des informations 
non souhaitées. Veuillez vérifier ces liens avant leur diffusion auprès des élèves puisque nous ne 
pouvons en garantir l'intégrité. Aussi, la Commission scolaire de la Beauce-Etchemin nôendosse pas 
ces liens et ne pourra être tenue responsable de leur contenu, de toute omission, erreur ou lacune 
pouvant sôy trouver ni des cons®quences possibles qui en r®sulteraient. La Commission scolaire de la 
Beauce-Etchemin ne pourra, ®galement, °tre tenue responsable dôune interpr®tation erron®e ou dôune 
mauvaise utilisation de ces activités. 

  
Dôautre part, certaines îuvres contenues dans ce document (cr®ation) ne sont pas sous 
licence Creative Commons Paternité ï Pas dôutilisation commerciale ï Partage des conditions 
initiales ¨ lôidentique 2.5 Canada puisquôelles sont prot®g®es par un copyright, tous droits 
réservés. Ainsi, toute utilisation totale ou partielle des îuvres portant la mention É, ¨ dôautres 
fins que celles prévues dans ce guide des activités, est interdite. Toutefois, la reproduction de ce 
document demeure autorisée en conformité avec les termes de la licence Creative Commons 
présentée ci-dessous et à condition que cette utilisation soit également conforme aux exigences 
mentionnées ci-dessus. 

  [http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/ca/deed.fr_CA] 
 

  
  

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
Le masculin est utilis® sans aucune discrimination, mais uniquement dans le but dôall®ger le texte. 

Numéro de document : 1 
Version du document : 6.0 

Année : 2018 
Propriété de la Commission scolaire de la Beauce-Etchemin 

 

Partage du document ï Vous avez lôautorisation de 
reproduire, distribuer et communiquer ce document par tous 
les moyens et sous tous les formats. 

 

Adaptation du document ï Vous avez lôautorisation de 
modifier, remixer, transformer, adapter ce document. 

 

Paternité ï Vous devez citer le nom de l'auteur de lôîuvre originale 

qui a été diffusée, fournir un lien vers la licence et indiquer si des 
modifications ont été apportées au document. Vous pouvez le faire 
de différentes manières, mais en ne laissant aucunement croire 
que lôauteur vous approuve ou approuve lôutilisation personnelle 
que vous en faites.  

 

Utilisation commerciale interdite ï Vous nôavez pas lôautorisation 

de faire un usage commercial, total ou partiel, de ce document. 

 

Partage des conditions initiales ¨ lôidentique ï Si vous modifiez, 
transformez ou adaptez ce document, vous n'avez le droit de 
distribuer lôîuvre qui en r®sulte que sous une licence identique ¨ 
celle dans laquelle fut diffusé le document original. 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/ca/deed.fr_CA
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Liste de matériel  : 

La liste suivante ®num¯re tout le mat®riel n®cessaire pour r®aliser lôoutil 
dôexp®rimentation de 8 heures pour le domaine de lôorthop®dagogie. 

¶ Guide des activités 

¶ Ordinateur multimédia 

¶ Livre : AGANIER, France. Apprendre à lire, c'est facile!, vol. 2, 
Lévis, Éditions À Reproduire, 1998, p. 67. 

¶ Livre : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas. 2005, 
p. 53 à 56 et 203 à 206. 

 

Liste des sites Web  :  

 
Afin dôacc®der aux sites Web propos®s dans le pr®sent guide 
des activités, vous êtes invité à consulter la page Liens PPO 
[http://liensppo.qc.ca], outil Orthopédagogie. En cliquant sur 
le logo ci-contre que vous verrez apparaître ici et là dans le 
texte, vous pourrez accéder aux liens correspondant aux 
activités. Si vous utilisez une copie électronique du guide des 
activités, cliquez directement sur le logo. 

Informations générales  

 

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca/
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Conception :  
 

Mme Cynthia Marin,  orthopédagogue à la polyvalente Benoît-Vachon de 
Sainte-Marie (Commission scolaire de la Beauce-
Etchemin) 

 

Adaptation  : 
 

Comité de validation pédagogique des guides des activités PPO 
 

Informations quant aux droits dõauteur et Copyright : 
 
Le logo de la Commission scolaire de la Beauce-Etchemin, qui figure dans le présent guide, est protégé par 
le droit dôauteur et nôest donc pas vis® par la licence Attribution - Utilisation commerciale interdite - Partage à 
lôidentique Canada 2.5 de Creative Commons. 
 
Page couverture 
Lôimage Correction dôun texte a été prise par Cynthia Marin. Elle est sous licence Creative Commons. 
Attribution ï Utilisation commerciale interdite ï Partage ¨ lôidentique 2.5 Canada. 
 
Lôimage Boy Learn Folders [Cropped] a été prise par Alexandra_Koch. Elle est du domaine public via 

Pixabay [https://pixabay.com/en/learn-boy-folders-books-write-down-1459294/]. 
 
Lôimage Girls Union Books [Cropped] a été prise par sweetlouise. Elle est du domaine public, via Pixabay 
[https://pixabay.com/en/girls-studio-union-friendship-2769555/]. 
 
Activité 1 
Lôimage Garçon Lecture [Cropped] a été pirse par White77. Elle est du domaine public, via Pixabay 
[https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-lecture-%C3%A9tudiant-livres-286240/]. 
 
Activité 5 

Lôimage est tir®e dôOpen Clipart. 
 
Activité 6 
Lôimage Smile Laugh Portrait a été prise par DKunert. Elle est du domaine public, via Pixabay 
[https://pixabay.com/en/smile-laugh-portrait-close-joy-1491429/].  
 
Activité 7 
Lôimage Laptop Woman Education a été prise par JESHOOTcom. Elle est du domaine public, via Pixabay 
[https://pixabay.com/en/laptop-woman-education-study-young-3087585/]. 
 
Conclusion 
Lôimage Boy Math Student a été prise par SchoolPRPro. Elle est du domaine public, via Pixabay 
[https://pixabay.com/en/boy-math-student-desk-elementary-1126140/]. 
 
Lôimage dôimprimante paraissant dans les pages de ce pr®sent guide des activit®s est tir®e du site Wikimedia 
Commons, page consultée le 10 mai 2018, (« Gnome-dev-printer.svg ») 
[http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gnome-dev-printer.svg] et a été soumise par David Vignoni. Cette 
image est sous licence GNU Lesser General Public. 
 
Toutes les autres photos ont été prises par Cynthia Marin et sont visées par la licence « Attribution ï Utilisation 
commerciale interdite ï Partage ¨ lôidentique 2.5 Canada » de Creative Commons. 
 

 

  

https://pixabay.com/en/learn-boy-folders-books-write-down-1459294/
https://pixabay.com/en/girls-studio-union-friendship-2769555/
https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-lecture-%C3%A9tudiant-livres-286240/
https://pixabay.com/en/smile-laugh-portrait-close-joy-1491429/
https://pixabay.com/en/laptop-woman-education-study-young-3087585/
https://pixabay.com/en/boy-math-student-desk-elementary-1126140/
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gnome-dev-printer.svg
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Malgré les efforts importants qui sont déployés par de nombreux intervenants du 
monde scolaire, les parents et les enfants eux-mêmes, de nombreux élèves 
®prouvent toujours des difficult®s dôapprentissage.  
 
Le r¹le de lôorthop®dagogue aupr¯s de ces ®l¯ves est primordial : il est une 
ressource spécialisée très précieuse pour le dépistage des pannes, des difficultés 
et des troubles dôapprentissage. Il est ®galement une ressource dôaide privil®gi®e 
au moment de lôintervention. 
 
Comme vous le d®couvrirez, les champs dôaction de lôorthop®dagogue sont 
nombreux et variés.  
 
Ce document vous permettra de déterminer si la profession vous intéresse. 
Plusieurs t©ches vous sont donc propos®es afin de saisir lôampleur du travail de 
lôorthop®dagogue. Vous pouvez r®aliser lôensemble de celles-ci ou en choisir 
certaines. Vous pourrez ainsi découvrir les qualités telles que la patience, la rigueur 
et le sens de lôobservation qui sont requises pour exercer cette profession. 
 
Avant dôentreprendre lôexploration de la profession dôorthop®dagogue, quelques points 
sont à définir. 
 

Pr®cisions sur lõobjectif vis® par lõoutil 

 
Une grande partie du travail de lôorthop®dagogue requiert des connaissances 
sp®cifiques du domaine de lôapprentissage. Côest la raison pour laquelle les tâches 
sélectionnées pour faire partie de ce guide sont davantage techniques 
quôanalytiques. 
 

Limites de lõoutil 

 
1. Absence dôun ®l¯ve en chair et en os 
 

La plupart du temps, lôorthop®dagogue travaille directement avec lô®l¯ve, 
côest-à-dire en interaction avec celui-ci. Puisquôil nôest pas possible pour 
vous dôexp®rimenter lôorthop®dagogie dans un contexte r®el, la solution 
envisagée est de fonctionner avec des mises en situation, des reproductions 
de travaux dô®l¯ves, des documents audio et dôautres documents.  

Lô®ventail des situations possibles est infini. Il se peut donc que certaines 
questions restent sans réponse. Dans cette optique, tout a été fait pour 
tenter de fournir autant de détails que possible dans les corrigés. 

 
  

Introduction  
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2. Limites dans les connaissances liées à la profession 
 

Lôintervention de lôorthop®dagogue porte habituellement sur les strat®gies 
dôapprentissage et plus particulièrement sur des contenus en français et en 
math®matique. Lôanalyse de travaux dô®l¯ves en math®matique requ®rant 
des connaissances et des habilet®s dôanalyse difficiles ¨ vulgariser, il nôa 
pas ®t® possible dôoffrir un atelier portant sur cette matière. Pour cette 
raison, les exercices proposés porteront uniquement sur les difficultés 
dôapprentissage en lecture et en ®criture ainsi que sur lôapprentissage en 
g®n®ral (peut sôappliquer ¨ diff®rentes mati¯res).  

Bien entendu, les tâches proposées sont simplifiées pour les rendre 
accessibles à des élèves du secondaire, comme vous. On a proposé des 
situations qui collent le plus possible à la réalité, mais les outils à utiliser 
seront parfois vulgarisés ou abrégés.   

 

Méthodes et procédures dõ®valuation utilis®es 

 
Les méthodes et procédures dô®valuation propos®es dans ce document sont 
inspirées des travaux de Jocelyne Giasson. Toutefois, il existe dôautres fa­ons de 
faire tout aussi pertinentes que celles-ci. Lôorthop®dagogue dispose donc dôun 
®ventail plus large de moyens pour ®valuer les difficult®s dôun ®l¯ve que ce qui est 
proposé dans ce guide. 
 

Prérequis et qualités nécessaires à la réalisation des ateliers  

 

¶ Bonne connaissance des r¯gles dôusage du fran­ais 

¶ Rigueur et précision 

¶ Intérêt pour le domaine de lôapprentissage 
 

Proc®dure ¨ suivre pour lõexp®rimentation 

 
Ce guide est divisé en trois grandes sections : Lecture, Écriture et 
Apprentissages divers. Les deux premiers ateliers de la première section 
(lecture) doivent être faits dans lôordre, car les r®sultats du premier vous serviront 
à réaliser le second. Vous pouvez cependant débuter par la section de votre choix. 
Il nôy a pas dôordre ¨ respecter entre les trois sections. 
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Précisions sur les corrigés   

 
Pour les quatre premiers ateliers (sections 1 et 2), des corrigés sont fournis. 
Lôinformation donn®e en rouge est celle que vous devriez obtenir à la fin de 
lôatelier. Lôinformation donn®e en vert se veut un compl®ment dôinformation 
susceptible dôapporter des pr®cisions suppl®mentaires li®es aux r®sultats obtenus. 
Ces r®ponses sont le fruit de lôinterpr®tation de lôauteure et ne constituent pas 
nécessairement les seules et uniques réponses. 
 
Prêt à vous vous mettre dans la peau dôun orthop®dagogue? Côest parti! 
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PARTIE A : ÉVALUATION EN LECTURE 

 
 
Dans cette première partie, trois tâches liées à lô®valuation de la lecture sont 
proposées : 
 
Activité 1 : Analyse quantitative et qualitative des méprises en lecture. 
 
Activité 2 : Évaluation du débit et appréciation de la fluidité en lecture. 
 
Activité 3 : Rappel de texte. 
 

Les deux premières activités doivent 
°tre faites dans lôordre. 
 
Enfin, il importe de savoir quôaucune 
des trois tâches proposées ne peut 
servir à elle seule à établir le portrait des 
difficult®s dôun ®l¯ve en lecture. Les 
trois t©ches dô®valuation sont donc 
complémentaires. 
 
 

 
 

 

Girls Union Books  [Cropped], par sweetlouise, CC0, via Pixabay 

[ https://pixabay.com/en/girls - studio -union - friendship -2769555/ ]  

https://pixabay.com/en/girls-studio-union-friendship-2769555/
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Analyse quantitative et qual itative 

des méprises en lecture  

 
Lôanalyse des m®prises en lecture (les erreurs) permet de vérifier deux aspects importants 
en lecture : les habiletés de décodage (lire syllabe par syllabe) et de reconnaissance globale 
(reconnaissance instantanée du mot) ainsi que le niveau approximatif de compréhension.  
 
Il existe deux types complémentaires dôanalyse des m®prises en lecture : lôanalyse 
quantitative et lôanalyse qualitative. La premi¯re sert ¨ ®tablir le niveau dôhabilet® du lecteur 
à lire avec exactitude les mots du texte et à évaluer son niveau de compréhension global. 
La seconde sert ¨ identifier le type de m®prises que fait le lecteur ainsi que les moyens quôil 
prend ou non pour rem®dier ¨ la perte de compr®hension qui sôensuit, sôil y a lieu.  
 

Comment faire une analyse des méprises  

 
Pour faire une analyse des méprises, vous devez choisir un texte qui est dôun niveau de 
difficult® acceptable pour lô®l¯ve. Lorsque lô®l¯ve a beaucoup de difficult® en lecture, vous 
pouvez choisir un texte dôun niveau inf®rieur. Par exemple, pour une élève de la première 
année du deuxième cycle du primaire qui lit avec difficulté, vous pourriez choisir un texte du 
niveau de la deuxième année du premier cycle du primaire. 
 
 

Exercice 1 

 

1
re

 étape  

Des ®l¯ves furent enregistr®s alors quôils effectuaient la lecture dôun texte. Les 
bandes sonores sont publiées sur la page Liens PPO [http://liensppo.qc.ca], 
outil Orthopédagogie, Activités 1 et 2. Choisissez lôune (ou plusieurs) des 
bandes sonores : 
 

¶ Élève no 1 : deuxième année du premier cycle du primaire. 
Texte lu: La grenouille 

Référence : AGANIER, France. Apprendre à lire, c'est facile!, 
vol. 2, Lévis, Éditions À Reproduire, 1998, p. 67.  

  

Activité  

1 
Garçon Lecture  [Cropped], par White77, CC0, via 
Pixabay [ https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on -
lecture -%C3%A9tudiant - livres -286240/ ]  

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca
https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-lecture-%C3%A9tudiant-livres-286240/
https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-lecture-%C3%A9tudiant-livres-286240/
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¶ Élève no 2 : deuxième année du deuxième cycle au primaire. 
Texte lu : Le diable et ses trois cheveux dôor 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 53-56.  
 

¶ Élève no 3 : première année du troisième cycle du primaire 
Texte lu : Nanook, lôOurs blanc 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 203-206. 
 

2
e

 étape  

Recherchez la version originale du texte lu par lô®l¯ve dans les manuels fournis dans votre 
coffret-projet. 
 

3
e

 étape  

Retranscrivez ce texte à double interligne ¨ lôaide dôun logiciel de traitement de texte. Vous 
pourrez ainsi prendre des notes en ®coutant la bande sonore de la lecture faite par lô®l¯ve. 
IMPORTANT : Respectez la disposition originale du texte (nombre de mots sur chaque 
ligne) et numérotez les lignes, cela vous sera utile au moment de la correction. 
 
Note ï Vous pouvez également transcrire le texte dans le carnet de travail 
qui accompagne ce guide dôactivit®s. Ce carnet est t®l®chargeable sur la 
page Liens PPO [http://liensppo.qc.ca], outil Orthopédagogie. 
 

4
e

 étape  

Écoutez la bande sonore du texte choisi en ayant devant vous la version retranscrite du 
texte lu par lô®l¯ve. 
 

5
e

 étape  

Dans le texte que vous avez transcrit, inscrivez les méprises (les erreurs) au-dessus de 
chaque mot en utilisant les symboles proposés dans le tableau qui suit. Vous pouvez arrêter 
la bande sonore ¨ tout moment, au besoin, pour vous permettre dôannoter le texte. De plus, 
il est recommandé de faire plusieurs écoutes afin de vous assurer que toutes les méprises 
ont été répertoriées. 
  

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca/
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6
e

 étape  

Consultez cet exemple pour vous faire une idée de comment utiliser les symboles et les 
insérer dans le texte que vous avez transcrit. 

 
Lôorthop®dagogue fait lô®coute de la bande 
sonore du texte lu par lô®l¯ve. Il inscrit sur sa 
copie du texte (retranscrit à double interligne) 
les codes appropriés selon les méprises de 
lô®l¯ve. Il reporte ensuite ses r®sultats dans 
le document Analyse des méprises en 
lecture. 
 
 
 
 
 

 

Exemple de texte annoté 

Les chameaux marchaient en file depuis plusieurs jours et les aventuriers 
 

commen­aient ¨ se d®courager devant le nombre de kilom¯tres quôil  

 

restait encore ¨ parcourir. Lôeau allait bient¹t manqueré 

  

Symboles (codes de méprises) à utiliser pour annoter le texte 

ã 

Mot lu de façon incorrecte (dans ces cas, vous devez aussi inscrire la façon 
dont lô®l¯ve a lu le mot. Par exemple, si lô®l¯ve lit ç Martin » au lieu de 
« matin », inscrivez « Martin » au-dessus du mot « matin » sur votre copie 
du texte. 

AC Mot bien lu apr¯s que lô®l¯ve se soit autocorrig®. 

X Mot non lu (lô®l¯ve nôa pas ®t® capable de le lire ou ne lôa pas vu). 

Aide Mot lu avec lôaide de lôintervenant. 

+ Mot ajout® par lô®l¯ve (vous devez inscrire le mot ajout® par lô®l¯ve). 

V (marchent) AC 

X + (grand) Aide V (qui) 

V (marquer) 

Cynthia Marin, CC BY -NC-SA 2.0  
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Exercice 2 

 
Maintenant que vous avez relev® les m®prises faites par lô®l¯ve dans lôextrait sonore que 
vous avez entendu et que vous les avez annotées ¨ lôaide du code propos®, vous allez 
analyser ces méprises. Pour ce faire, vous utiliserez le tableau Analyse des méprises en 
lecture, disponible à la page 15 du présent document. Vous pouvez également utiliser le 
carnet de travail li® ¨ ce guide dôactivit®s pour inscrire vos donn®es et faire la compilation 
des résultats. 
 

1
re

 étap e 

Afin de vous faire une première idée du contenu du tableau Analyse des méprises en lecture, 
parcourez-le rapidement, puis lisez attentivement ce qui suit avant de vous mettre en 
action. Les renseignements pr®sent®s vous serviront ¨ analyser la lecture faite par lô®l¯ve. 
 

Précisions sur le tableau Analyse des méprises  

ANALYSE QUANTITATIVE 

Le pourcentage dôefficacit® en d®codage et reconnaissance de mots vous 
indiquera la capacit® de lô®l¯ve ¨ bien lire m®caniquement, côest-à-dire à bien 
d®coder et ¨ bien reconna´tre les mots instantan®ment. ê noter quôil ne sôagit 
pas dôun indicateur bien précis du niveau de compréhension global du texte. 

 

Le nombre de mots lus correctement correspond au nombre de mots du texte 
moins le nombre de méprises (symbole : ã), moins le nombre de mots non lus 
(X). Nôincluez pas dans ce nombre les mots pour lesquels lô®l¯ve sôest 
autocorrigé (AC). Vous obtiendrez le total en effectuant le calcul suivant : 

Nb de mots lus correctement = Nb de mots du texte ï Nb de m®prises (ã) ï Nb de mots non lus 

Le nombre total de mots lus nôest pas n®cessairement le nombre de mots 
contenus dans le texte. Vous devez soustraire de ce nombre le nombre de mots 
non lus par lô®l¯ve (symbole : X) ainsi que le nombre de mots pour lesquels 
lô®l¯ve a eu besoin dôaide (symbole : aide). En résumé, vous lôobtiendrez en 
effectuant le calcul suivant : 

Nb total de mots lus = Nb de mots du texte ï Nb de mots non lus ï Nb de mots lus avec aide 

Pourcentage de compréhension (phrases) 
 
Le pourcentage de compréhension (phrases) vous indiquera, de façon générale, 
si lô®l¯ve fait des m®prises (erreurs de lecture) qui affectent la s®mantique (le 
sens) de la phrase au point de nuire ¨ la compr®hension quôil ou elle pourrait 
avoir du texte. Encore une fois, ce r®sultat, ¨ lui seul, ne peut servir dô®valuation 
du niveau de compr®hension de lô®l¯ve.  
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Précisions sur le tableau Analyse des méprises  

ANALYSE QUANTITATIVE 

 
Pour procéder à cette étape, vous devrez déterminer si les méprises faites 
par lô®l¯ve affectent la s®mantique (le sens) de la phrase. 
 
La partie 2 du corrig® (colonnes 5 et 6 du tableau) vous permettra dô®valuer votre 
habileté à faire cette tâche.  

Phrase acceptable sur le plan sémantique 
 
Pour quôune phrase soit acceptable sur le plan s®mantique, il faut quôelle garde 
son sens initial malgré une méprise légère. 
 
Pour vous aider à bien faire la différence entre une phrase acceptable sur le plan 
s®mantique et une qui ne lôest pas, voici deux exemples : 
 
 

Phrase à lire  : « La petit garçon retourna chez lui en pleurant  ». 

 

Phrase acceptable sur le plan sémantique  : « Le petit garçon retourna 

chez eux  en 

pleurnichant  ». 

 

Phrase non acceptable sur le plan sémantique  : « Le petit garçon 

retrouva  chez lui en 

pleurant  ». 
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Précisions sur le tableau  Analyse des méprises  

ANALYSE QUALITATIVE 

Lôanalyse qualitative vous permettra dô®valuer, dans un premier temps, si lô®l¯ve fait des 
méprises qui affectent la sémantique (comme expliqué au point précédent) ou la syntaxe 
de la phrase. Dans un deuxième temps, cette analyse vous permettra de voir si lô®l¯ve 
sôautocorrige ou non. Quatre hypoth¯ses expliquent g®n®ralement le fait que lô®l¯ve ne se 
corrige pas à la suite de ses méprises : 
 

1) La m®prise nôa pas nui ¨ sa compr®hension; 
 

2) Lô®l¯ve ne sôest pas aper­u de sa m®prise, car il est concentré sur sa performance 
de fluidité plus que sur la compréhension du texte; 

 
3) Lô®l¯ve a eu conscience de sa m®prise, mais ne la corrige pas parce quôil ne juge 

pas important de le faire; 
 

4) Lô®l¯ve a eu conscience de sa m®prise, mais ne la corrige pas parce quôil esp¯re 
en récupérer le sens plus loin dans la phrase ou le texte. 

 
Pour proc®der ¨ lôanalyse qualitative, vous devrez d®terminer si les m®prises faites 
par lô®l¯ve affectent la syntaxe (la construction) de la phrase. 

Phrase acceptable sur le plan syntaxique 
 
Une phrase reste acceptable sur le plan syntaxique si la m®prise nôaffecte pas lôordre 
« habituel è des mots, si la construction nôest pas affect®e (la phrase produite ç ne se dit 
pas èé). Pour vous aider ¨ bien faire la diff®rence entre une phrase acceptable sur le plan 
syntaxique et une qui ne lôest pas, voici deux exemples : 
 

Phrase à lire  : « Bonsoir! Comme vous êtes élégants!  » 

 

Phrase acceptable sur le plan syntaxique  : « Bonsoir! Comment  vous êtes 

élégants!  ». 

 

Phrase non acceptable sur le plan syntaxique  : « Bonsoir! Comme nous être  

élégant  » 
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2
e

 étape  

ê lôaide de lôinformation pr®sent®e ¨ lô®tape pr®c®dente, faites les calculs requis (nombre total 
de mots lus et nombre de mots lus correctement; nombre total de phrases lues et nombre 
de phrases acceptables sur le plan sémantique) et consignez vos résultats ci-dessous. 
 

Information à évaluer Calculs Résultat 

Nombre total de mots lus   

Nombre de mots lus correctement   

Nombre total de phrases lues   

Nombre de phrases acceptables 
sur le plan sémantique 

  

 
 

3
e

 étape  

ê lôaide des r®sultats de lô®tape pr®c®dente, poursuivez en calculant le pourcentage 
dôefficacit® en d®codage et reconnaissance globale des mots et le pourcentage de 
compréhension des phrases et colligez ces informations dans le tableau Analyse des 
méprises en lecture, section ANALYSE QUANTITATIVE. 
 

4
e

 étape  

Faites lôinterpr®tation des r®sultats : selon vous, est-ce que lô®l¯ve pour qui vous dresser le 
portrait de lecture éprouve des difficultés, lis avec aisance, etc.? Résumez votre analyse 
dans la section prévue à cet effet dans le tableau Analyse des méprises en lecture. 
 

5
e

 étape  

R®alisez lôanalyse qualitative en cochant la case appropri®e pour chacun des crit¯res 
d®crivant lô®l¯ve dont vous dressez le profil de lecture. 
 

6
e

 étape  

Résumez votre analyse dans la section prévue à cet effet dans le tableau Analyse des 
méprises en lecture. 
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ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve  Niveau scolaire  

Titre du texte  Niveau du texte  

ANALYSE QUANTITATIVE 

Pourcentage dôefficacit® en d®codage et reconnaissance globale de mots % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ άέὸί ὰόί ὧέὶὶὩὧὸὩάὩὲὸ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ άέὸί ὰόί
 ὢ ρππ 

             

           
 ὢ ρππ           Ϸ  

Pourcentage de compréhension (phrases) % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὥὧὧὩὴὸὥὦὰὩί ίόὶ ὰὩ ὴὰὥὲ ίïάὥὲὸὭήόὩ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὰόὩί
 ὢ ρππ 

           

          
 ὢ ρππ         Ϸ  

Interprétation des résultats  

ANALYSE QUALITATIVE 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A1 

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent le sens de la phrase.      

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte le 

sens de la phrase. 
     

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent la syntaxe de la 

phrase. 
     

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte la 

syntaxe de la phrase. 
     

Interprétation des résultats  

  

                                                                        

1 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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7
e

 étape  

Si vous en avez envie, refaites les exercices 1 et 2 avec lôun ou lôautre des autres ®l¯ves 
(écoutez la bande sonore, annotez, etc.). Des tableaux supplémentaires se trouvent dans le 
Carnet de travail qui accompagne ce guide dôactivit®s. 
 

8
e

 étape  

Comparez vos résultats à ceux du corrigé, qui comprend deux parties, et ce, pour chacun 
des élèves : 
 
Partie 1 Č Il sôagit du m°me document que celui que vous devez compl®ter (les 

réponses suggérées y sont inscrites). 
 

Partie 2 Č Il sôagit dôune grille dans laquelle vous pouvez voir les m®prises exactes de 
lô®l¯ve selon leur ordre dôapparition dans le texte. Dans la premi¯re colonne, 
vous trouverez lôendroit o½ sôest produite la m®prise (la lettre P signifie 
« page » et la lettre L signifie « ligne »). Les indications données dans les 
colonnes 5 et 6 du tableau vous indiquent si les méprises affectent la 
syntaxe2 ou la sémantique3 de la phrase (vous aurez besoin de ces données 
pour la correction du « pourcentage de compréhension de phrases » et 
« lôanalyse qualitative »). 

 
Dans les tableaux de la section Corrigé (partie 2), les méprises répertoriées dans la colonne 
nommée Affecte la syntaxe sont uniquement celles affectant potentiellement la 
compr®hension que lô®l¯ve se fait du texte. Dôautres m®prises auraient aussi pu y °tre 
cochées. Ces tableaux se trouvent plus loin dans ce document. 
 

Note ð  Par respect pour les droits dôauteur, il nôest pas possible de fournir un corrig® 

comprenant le texte lu et annot® comme dans lôexemple donn® pr®c®demment. La 
partie 2 des corrigés vous servira donc à vérifier si vous avez correctement annoté le 
texte ¨ lô®coute de la bande sonore.  

 

Corrigé, partie 1 : Élève no 1 

 
Consultez le tableau Analyse des méprises en lecture de lô®l¯ve no 1 à la page qui suit. 
 
Lôinformation donn®e en rouge est celle que vous devriez obtenir ¨ la fin de lôatelier. 
Lôinformation donn®e en vert se veut un compl®ment dôinformation susceptible dôapporter 
des précisions supplémentaires liées aux résultats obtenus. Ces réponses sont le fruit de 
lôinterpr®tation de lôauteure et ne constituent pas n®cessairement les seules et uniques 
réponses.  

                                                                        

1.  Syntaxe : Règles qui déterminent la position des mots afin de former une phrase. 

2.  Sémantique : Qui a trait au sens des mots.  
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ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 1 Niveau scolaire 2e année du 1er cycle du primaire 

Titre du texte La grenouille Niveau du texte 1er cycle du primaire 

ANALYSE QUANTITATIVE 

Pourcentage dôefficacit® en d®codage et reconnaissance globale de mots % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ άέὸί ὰόί ὧέὶὶὩὧὸὩάὩὲὸ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ άέὸί ὰόί
 ὢ ρππ 

 ρτφ 

ρυσ
 ὢ ρππ  ωυ Ϸ 95 

Pourcentage de compréhension (phrases) % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὥὧὧὩὴὸὥὦὰὩί ίόὶ ὰὩ ὴὰὥὲ ίïάὥὲὸὭήόὩ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὰόὩί
 ὢ ρππ 

ρς

ρτ
 ὢ ρππ ψφ Ϸ 86 

Interprétation des résultats 
Lô®l¯ve a fait des m®prises qui ont affect® le sens de la phrase ¨ deux 
occasions (voir la partie 2 du corrig®). Lô®l¯ve obtient donc 12/14 (86 %) 
au pourcentage de compréhension. 

ANALYSE QUALITATIVE 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A4 

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent le sens de la phrase.   V   

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte le 

sens de la phrase. 
 V    

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent la syntaxe de la 

phrase. 
   V  

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte la 

syntaxe de la phrase. 
    V 

Interprétation des résultats 

Dans ce cas-ci, lô®l¯ve nô®prouve pas de difficult®s importantes dans 
lôapprentissage de la lecture. Ses m®prises sont peu fréquentes et 
nôalt¯rent g®n®ralement pas la phrase au point de la rendre 
incompréhensible. 

                                                                        

4 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

On peut supposer que côest la raison qui explique pourquoi elle ne sôest 
pas toujours autocorrig®e lorsquôil y a eu m®prise. Toutefois, pour en 
être certain ou certaine, lôorthop®dagogue devrait proc®der au rappel de 
texte afin de vérifier la compréhension globale de celui-ci. 

 
 

Corrigé, partie 2 : Élève no 1 

 
Vous pouvez voir dans cette grille les m®prises exactes de lô®l¯ve no 1 selon leur ordre 
dôapparition dans le texte. Dans la premi¯re colonne, vous trouverez lôendroit o½ sôest 
produite la méprise (la lettre P signifie « page » et la lettre L signifie « ligne »). Les indications 
données dans les colonnes 5 et 6 du tableau vous indiquent si les méprises affectent la 
syntaxe5 ou la sémantique6 de la phrase. 
 

Page/ligne Mot(s) à lire Mot(s) lu(s) 
Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

Attention! Dans la version originale du texte, les paragraphes sont numérotés de 1 à 7. Ne pas 
confondre ces numéros avec les numéros de lignes donnés dans la grille ci-dessus. 

P67/L2 amphibiens anchibiens V   

P67/L4 au à V   

P67/L4 étangs étages-étangs AC   

P67/L6 écailles cailles V  V 

P67/L10 longs longues-longs AC   

P67/L11 sont ont V   

P67/L12 de ce/de AC   

P67/L12 terminées minées V  V 

P67/L14 éclosent écloient V   

P67/L14 ses des V   

P67/L15 et --/ et AC   

 
  

                                                                        

1.  Syntaxe : Règles qui déterminent la position des mots afin de former une phrase. 

2.  Sémantique : Qui a trait au sens des mots.  
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Corrigé, partie 1 : Élève no 2 

 
Consultez le tableau Analyse des méprises en lecture de lô®l¯ve no 2 ci-dessous. 
 

ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 2 Niveau scolaire 2e année du 2e cycle du primaire 

Titre du texte 
Le diable et ses trois 
cheveux dôor 

Niveau du texte 2e cycle du primaire 

ANALYSE QUANTITATIVE 

Pourcentage dôefficacit® en d®codage et reconnaissance globale de mots % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ άέὸί ὰόί ὧέὶὶὩὧὸὩάὩὲὸ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ άέὸί ὰόί
 ὢ ρππ 

χυτ

χχσ
 ὢ ρππωψ Ϸ 98 

Pourcentage de compréhension (phrases) % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὥὧὧὩὴὸὥὦὰὩί ίόὶ ὰὩ ὴὰὥὲ ίïάὥὲὸὭήόὩ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὰόὩί
 ὢ ρππ  

σσ

σφ
 ὢ ρππ ως Ϸ 92 

Interprétation des résultats 

La plupart des m®prises de lô®l¯ve nôa pas affect® la phrase au point 
dôen changer consid®rablement le sens ou de la rendre 
incompréhensible. Ici, trois méprises dans trois phrases différentes ont 
pu affecter sa compréhension (voir la partie 2 du corrigé). Côest pourquoi 
lô®l¯ve obtient 33/36 (92 %) au pourcentage de compréhension. 

ANALYSE QUALITATIVE 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A7 

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent le sens de la phrase.  V    

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte le 

sens de la phrase. 
 V    

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent la syntaxe de la 

phrase. 
   V  

                                                                        

7 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte la 

syntaxe de la phrase. 
 V    

Interprétation des résultats 
L'élève fait de nombreuses méprises, mais sôautocorrige la plupart du 
temps, ce qui signifie quôil lit pour construire le sens de la phrase et non 
seulement par souci de bien « décoder » les mots. 

 
 

Corrigé, partie 2 : Élève no 2 

 
Vous pouvez voir dans cette grille les m®prises exactes de lô®l¯ve no 2 selon leur ordre 
dôapparition dans le texte. Dans la premi¯re colonne, vous trouverez lôendroit o½ sôest 
produite la méprise (la lettre P signifie « page » et la lettre L signifie « ligne »). Les indications 
données dans les colonnes 5 et 6 du tableau vous indiquent si les méprises affectent la 
syntaxe8 ou la sémantique9 de la phrase. 
 

Page/ligne Mot(s) à lire Mot(s) lu(s) 
Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

Attention! Cet élève lit parfois certains mots en partie seulement avant de les dire au complet. Ne pas 
noter cela comme des m®prises ou des m®prises autocorrig®es. Faire de m°me lorsque lô®l¯ve r®p¯te 

un mot déjà lu. 

P53/L3 à --/à X/AC   

P53/L9 à en/à AC   

P53/L10 retour tour ã  ã 

P53/L12 ma sa ã   

P53/L13 gendre genre-gendre AC   

P53/L16 du au/du AC   

P53/L16 Si tu nôes Tu ne nôes/ Si tu nôes AC   

P53/L17 considérerai considérerais ã   

P53/L18 donnerai donnerais ã   

P53/L18 ma --/ma X/AC   

P53/L20 une la ã   

P53/L20 où -- X ã  

P53/L20 un en ã  ã 

P53/L20 garde regarde/garde AC   

                                                                        

1.  Syntaxe : Règles qui déterminent la position des mots afin de former une phrase. 

2.  Sémantique : Qui a trait au sens des mots.  
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Page/ligne Mot(s) à lire Mot(s) lu(s) 
Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P53/L25 donnait donne ã   

P53/L26 tu --/tu X/AC   

P53/L26 le -- X ã  

P54/L4 -- deux/ -- +/AC   

P54/L6 près après-près AC   

P54/L6 de --/de  X/AC   

P54/L9 remplacer réclamer-remplacer AC   

P54/L13 enfer enfin-enfer AC   

P54/L13 en --/en X/AC   

P54/L14 le -- X   

P54/L14 jeune -- X   

P54/L14 homme -- X   

P54/L14 fut -- X   

P54/L16-17 pourrai pourrais ã   

P54/L20 dôor doit-dôor AC   

P54/L20 nô -- X   

P54/L20 a donnait ã   

P54/L37 un les/un AC   

P55/L3 du un ã   

P55/L4 dit --/dit X/AC   

P55/L4-5  se rendormir  sôendormir-se rendormir AC   

P55/L9 dit -- X ã  

P55/L9 côest est-côest AC   

P55/L12 et -- X   

P55/L16 transporte transforme-transporte AC   

P55/L16 -- quô/ -- +/AC   

P55/L16 sera ce/sera AC   

P55/L20 réponse reponse-réponse AC   

P55/L20 dont de/dont AC   

P55/L21 si sont ã   

P55/L21 leur un AC   

P55/L22 donnèrent donnait/donna ã   

P55/L24 sa la ã   

P56/L1 non son ã ã  

P56/L3 les la/les AC   
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Page/ligne Mot(s) à lire Mot(s) lu(s) 
Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P56/L4 par de ã   

P56/L5 lui -- X   

P56/L9 ai avais ã   

P56/L12 jô -- X   

P56/L12 ai avais ã   

P56/L14 aller --/aller X/AC   

P56/L15 demanda demande ã   

P56/L16 de je AC   

P56/L18 bord bout ã  ã 

 
 
 
 
 
 

Corrigé, partie 1 : Élève no 3 

 
Consultez le tableau Analyse des méprises en lecture de lô®l¯ve no 3 ci-dessous. 
 

ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 3 Niveau scolaire 1re année du 3e cycle du primaire 

Titre du texte Nanook, lôOurs blanc Niveau du texte 3e cycle du primaire 

ANALYSE QUANTITATIVE 

Pourcentage dôefficacit® en d®codage et reconnaissance globale de mots % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ άέὸί ὰόί ὧέὶὶὩὧὸὩάὩὲὸ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ άέὸί ὰόί
 ὢ ρππ 

χχπ

ψτς
 ὢ ρππωρ Ϸ 91 

Pourcentage de compréhension (phrases) % 

ὔέάὦὶὩ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὥὧὧὩὴὸὥὦὰὩί ίόὶ ὰὩ ὴὰὥὲ ίïάὥὲὸὭήόὩ

ὔέάὦὶὩ ὸέὸὥὰ ὨὩ ὴὬὶὥίὩί ὰόὩί
 ὢ ρππ  

υω

χς
 ὢ ρππ ψς Ϸ 82 

Interprétation des résultats 

Certaines des m®prises non autocorrig®es par lô®l¯ve font en sorte de 
changer le sens de la phrase ou de la rendre incompréhensible. Ici, 
lô®l¯ve a fait 15 m®prises de ce genre (voir la partie 2 du corrigé) 
regroupées dans 13 phrases différentes. Côest pourquoi on obtient 59/72 
(82 %)  au pourcentage de compréhension. 
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ANALYSE DES MÉPRISES EN LECTURE 

ANALYSE QUALITATIVE 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A10 

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent le sens de la phrase.  V    

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte le 

sens de la phrase. 
  V   

Les m®prises de lô®l¯ve 
affectent la syntaxe de la 

phrase. 
  V   

Lô®l¯ve sôautocorrige lorsquôil 
fait une méprise qui affecte la 

syntaxe de la phrase. 
  V   

Interprétation des résultats 

L'élève a fait un nombre important de méprises, mais sôest autocorrigé 
¨ peu dôoccasions (10 fois en 85 occasions). 

Le rappel de texte permettrait de valider cette hypothèse. On peut donc 
anticiper des difficultés sur le plan de la compréhension globale du texte. 

 
 

Corrigé, partie 2 : Élève no 3 

 
Vous pouvez voir dans cette grille les m®prises exactes de lô®l¯ve no 3 selon leur ordre 
dôapparition dans le texte. Dans la premi¯re colonne, vous trouverez lôendroit o½ sôest 
produite la méprise (la lettre P signifie « page » et la lettre L signifie « ligne »). Les indications 
données dans les colonnes 5 et 6 du tableau vous indiquent si les méprises affectent la 
syntaxe11 ou la sémantique12 de la phrase. 
 

Page/ligne 
Mot(s) à 

lire 
Mot(s) lus 

Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P203/L6 elle il V   

P203/L7 portent portaient V   

                                                                        

10 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 

1.  Syntaxe : Règles qui déterminent la position des mots afin de former une phrase. 

2.  Sémantique : Qui a trait au sens des mots.  
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Page/ligne 
Mot(s) à 

lire 
Mot(s) lus 

Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P203/L10 la se V  V 

P203/L18 épaisse espèce V V V 

P203/L23 Tu Tes/Tu AC   

P203/L24 dirent diraient V   

P203/L26 portent portaient V   

P203/L28 faut fait V  V 

P204/L1 la le V   

P204/L2 costume coutume V  V 

P204/L2 toute tout V   

P204/L5 étaient nô®taient ajout   

P204/L8 éloigna éloigue V  V 

P204/L8 travers trouvé V  V 

P204/L8 toundra tondra V   

P204/L9 devint devant V   

P204/L9 à et V   

P204/L9 travers traverse V   

P204/L10 iceberg icerberg- iceberg AC   

P204/L10 devint devient V   

P204/L12 Uluksak Ulaska V   

P204/L12 aventura enventura V   

P204/L13 voulut voulait V   

P204/L13 banc blanc V  V 

P204/L14 trouvait retrouvait V   

P204/L14 détacha détache V   

P204/L15 commença commence V   

P204/L16 était atait-était AC   

P204/L17 les la V   

P204/L19 passèrent passés V   

P204/L20 Uluksak Uluska V   

P204/L26 pensa pense V   

P204/L29 assit saisit V  V 

P204/L29 son un V  V 

P204/L31 cousin coussin V   

P205/L1 mangea mangeait V   

P205/L4 tes les-tes AC   

P205/L5 Uluksak Ulaska V   
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Page/ligne 
Mot(s) à 

lire 
Mot(s) lus 

Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P205/L6 ses les V   

P205/L7 le les V   

P205/L9 Ainsi Ansi V   

P205/L11 vécurent vaincurent V  V 

P205/L12 à et V V  

P205/L12 dérive derrière-dérive AC   

P205/L12 Peu pu V   

P205L13 Uluksak Ulaska V   

P205/L14 était avait V   

P205/L15 les le V  V 

P205/L14 du à V   

P205/L15 Uluksak Ulaska V   

P205/L17 une un V V  

P205/L18 étreignit entreignit V  V 

P205/L22 appartienne appartient V   

P205/L25 et il V   

P205/L25 saisit sôasit V  V 

P205/L27 une un/une AC   

P205/L27 gros gros/grosse AC   

P205/L29 poils pois-poils AC   

P205/L32 être autre V   

P205/L32 ainsi aussi V   

P205/L33 cousin coussin V   

P205/L34 te le V V  

P206/L1 Uluksak Ulaska V   

P206/L1 courut coura V   

P206/L1 la le V   

P206/L3 village villageois/village AC   

P206/L4 Uluksak Ulaska V   

P206/L4 es as/es AC   

P206/L6 raconta raconte V   

P206/L8 racontes raconteras V   

P206/L9 des la V   

P206/L10 vous tous V V V 

P206/L10 Uluksak Ulaska V   

P206/L10 regardez regarde V   

P206/L11 la le V V  

P206/L12 passa passe V   

P206/L12 de -- X   

P206/L13 a la V   

P206/L14 Uluksak Ulaska V   

P206/L15 cousin coussin V   

P206/L16 secouèrent secouraient V  V 
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Page/ligne 
Mot(s) à 

lire 
Mot(s) lus 

Code de 
méprise 

Affecte la 
syntaxe 

Affecte la 
sémantique 

P206/L18 cousin coussin V   

P206/L20 des de la V   

P206/L21 laissent laissaient V   

P206/L22 la le V V  
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Évaluation du débit et de la fluidité  

en lecture  
 
Les experts ne sôentendent pas vraiment quant ¨ lôincidence du d®bit et de la fluidit® sur la 
compréhension en lecture et donc, sur la réussite scolaire. 
 
Toutefois, on peut dire que, généralement, un bon débit et une bonne fluidité en lecture 
témoignent dôune certaine aisance ou facilit® ¨ acc®der ¨ lôinformation ®crite et au message 
quôelle transmet.  
 
M°me sôil ne sôagit pas dôune r¯gle absolue, disons que plus lô®l¯ve d®code facilement le 
langage ®crit, plus il lui reste dô®nergie ou dôattention ¨ accorder à la compréhension du 
message véhiculé.  
 
Lorsque la lecture est excessivement lente, la compréhension du texte peut en être affectée. 
Toutefois, certains élèves qui lisent très lentement ont une bonne compréhension, mais ces 
cas sont moins fréquents. 
 
 

Comment calculer le débit en lecture  

 
La m®thode est relativement simple. Il sôagit de faire lire un texte ¨ lô®l¯ve et de calculer le nombre 
de mots quôil lit correctement. Ensuite, on divise ce nombre par le nombre de secondes utilisées 
pour faire la lecture du texte. On multiplie ce résultat par 60 pour obtenir le MCLM (nombre de 
mots correctement lus par minute). 

 
À noter : ê cause dôimportantes disparit®s entre les statistiques relatives aux normes 
disponibles de débit en lecture et les nombreux facteurs dont on doit tenir compte dans 
lôanalyse des donn®es, votre t©che consistera uniquement ¨ ®tablir le MCLM. Vous nôaurez 
pas ¨ d®terminer si lô®l¯ve r®pond aux attentes quant aux normes de MCLM. Toutefois, dans 
certains corrigés, certaines informations supplémentaires à cet égard vous seront données. 
 
 
 
 
 

Activité  

2 
Fille Lecture  [Cropped], par Ben_Kerckx, CC0, via 
Pixabay [ https://pixabay.com/fr/enfants -gar%C3%A7on -
fille -personnes -684606/ ]  

https://pixabay.com/fr/enfants-gar%C3%A7on-fille-personnes-684606/
https://pixabay.com/fr/enfants-gar%C3%A7on-fille-personnes-684606/
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Votre tâche  : 

 

1
re

 étap e 

Prenez le ou les mêmes textes et la ou les mêmes bandes sonores que vous avez utilisés 
pour faire lôanalyse des m®prises.  
 

Bandes sonores disponibles : 
 

¶ Élève no 1 : deuxième année du premier cycle du primaire. 
Texte lu: La grenouille 

Référence : AGANIER, France. Apprendre à lire, c'est facile!, 
vol. 2, Lévis, Éditions À Reproduire, 1998, p. 67. 

 

¶ Élève no 2 : deuxième année du deuxième cycle du primaire. 
Texte lu : Le diable et ses trois cheveux dôor 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 53-56.  
 

¶ Élève no 3 : première année du troisième cycle du primaire 
Texte lu : Nanook, lôOurs blanc 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 203-206.  
 

2
e

 étap e 

Réécoutez cette ou ces bandes sonores et chronométrez le temps que 
prend lô®l¯ve pour faire la lecture du texte (si lô®l¯ve bloque sur un mot ou 
fait une longue pause, arrêtez le chronomètre et repartez-le lorsquôil ou elle 
reprend la lecture). Les bandes sonores sont publiées sur la page Liens 
PPO [http://liensppo.qc.ca], outil Orthopédagogie, Activités 1 et 2. 
 

3
e

 étap e 

Utilisez le document Évaluation du débit et appréciation de la fluidité en lecture, 
disponible un peu plus loin dans ce guide, pour effectuer vos calculs. 
 

4
e

 étap e 

Complétez les trois sections du document en tenant compte des précisions données ci-
dessous. Inscrivez vos remarques, sôil y lieu, ¨ lôendroit pr®vu ¨ cette fin (au bas du 
document). 
 
 
 

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca
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Évaluation du débit en lecture 
 

Exemple de calcul du débit en lecture 
 
Cas fictif : Lô®l¯ve a lu un texte de 154 mots en 2 minutes 35 secondes. Il est pass® par-
dessus deux mots du texte (il nôa pas lu ces mots) et a fait 8 m®prises. 
 

[ ]
Nombre de mots lus correctement

Temps (en secondes)
=  

(154 - 2- 8)

(2 60)+  35  
=

144 mots

155 secondes
0,9290 mots seconde 56 mots minute

³
@ @  

 
Appréciation de la fluidité en lecture 
  
Cochez la description se rapprochant le plus du type de lecture de lô®l¯ve. Il se peut que le 
type de lecture chevauche deux niveaux. 
 
Attitude et r®actions de lô®l¯ve pendant la lecture  
 
Cochez ¨ lôendroit approprié selon la fréquence des comportements décrits. 
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ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve  Niveau scolaire  

Titre du texte  Niveau du texte  

ÉVALUATION DU DÉBIT EN LECTURE 

Nombre de mots lus correctement

Temps (en secondes)
=

      mots

      secondes
        mots seconde        mots minute@ @   

APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE13 

Cochez la description se rapprochant le plus du type de lecture de lô®l¯ve 

Lô®l¯ve lit mot ¨ mot, de fa­on saccad®e. Il ou elle fait des regroupements qui ne respectent pas 
toujours la syntaxe de la phrase. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de deux ou trois mots. Il ou elle lit occasionnellement mot ¨ 
mot. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de trois ou quatre mots. La plupart du temps, ses 
regroupements de mots respectent la syntaxe du texte. 

 

Lô®lève lit par groupes de mots qui forment une idée. Ses regroupements de mots respectent 
toujours la syntaxe du texte. La lecture est fluide.  

 

Remarques  

ATTITUDE ET R£ACTIONS DE Lô£LĈVE PENDANT LA LECTURE 

Cochez ¨ lôendroit appropri® selon la fr®quence des comportements décrits 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A14 

Lô®l¯ve respecte les pauses 
marquées par la 

ponctuation. 
     

Lô®l¯ve lit avec expression.      

Lô®l¯ve a recours au 
décodage (syllabe par 

syllabe lorsquôelle ou il est 
confronté à des mots 

difficiles ou nouveaux. 

     

                                                                        

13 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, page 207 et page 308. 

14 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

Lô®l¯ve saute par-dessus les 
mots quôelle ou il nôarrive 

pas à lire. 
     

Remarques  

 
 

5
e

 étap e 

Si vous le souhaitez, refaites la procédure pour les autres élèves. Des tableaux 
suppl®mentaires se trouvent dans le Carnet de travail qui accompagne ce guide dôactivit®s. 
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Corrigé : Élève no 1 
 

ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 1 Niveau scolaire 2e année du 1er cycle du primaire 

Titre du texte La grenouille Niveau du texte 1er cycle du primaire 

ÉVALUATION DU DÉBIT EN LECTURE 

Nombre de mots lus correctement

Temps (en secondes)
=

146 mots

162 secondes
0,9012 mots seconde 54 mots minute@ @  54 

mots/minute 

APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE15 

Cochez la description se rapprochant le plus du type de lecture de lô®l¯ve 

Lô®l¯ve lit mot ¨ mot, de fa­on saccad®e. Il ou elle fait des regroupements qui ne respectent 
pas toujours la syntaxe de la phrase. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de deux ou trois mots. Il ou elle lit occasionnellement 
mot à mot. 

V 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de trois ou quatre mots. La plupart du temps, ses 
regroupements de mots respectent la syntaxe du texte. 

V 

Lô®l¯ve lit par groupes de mots qui forment une id®e. Ses regroupements de mots respectent 
toujours la syntaxe du texte. La lecture est fluide.  

 

Remarques 
Le type de lecture de lô®l¯ve chevauche les deux niveaux selon la complexit® 
des phrases du texte. 

ATTITUDE ET R£ACTIONS DE Lô£LĈVE PENDANT LA LECTURE 

Cochez ¨ lôendroit approprié selon la fréquence des comportements décrits 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A16 

Lô®l¯ve respecte les pauses 
marquées par la 

ponctuation. 
 V    

Lô®l¯ve lit avec expression.   V   

Lô®l¯ve a recours au 
décodage (syllabe par 

syllabe lorsquôelle ou il est 
 V    

                                                                        

15 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, page 207 et page 308. 

16 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

confronté à des mots 
difficiles ou nouveaux. 

Lô®l¯ve saute par-dessus les 
mots quôelle ou il nôarrive 

pas à lire. 
   V  

Remarques 

Le d®bit de lecture de lô®l¯ve (54 mots/minute) est légèrement en deçà des 
attentes pour une élève de son niveau. Toutefois, elle décode ou anticipe bien 
la plupart des mots et persiste à décoder les mots difficiles, ce qui, en principe, 
lui donne tout de même accès à une compréhension acceptable. La troisième 
ann®e est habituellement la cible pour la lecture fluide. Lô®l¯ve a encore du 
temps devant elle. On portera attention au développement de cette habileté. 
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Corrigé : Élève no 2 
 

ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 2 Niveau scolaire 2e année du 2e cycle du primaire 

Titre du texte 
Le diable et ses trois 
cheveux dôor 

Niveau du texte 2e cycle du primaire 

ÉVALUATION DU DÉBIT EN LECTURE 

Nombre de mots lus correctement

Temps (en secondes)
=

754 mots

630 secondes
1,1968  mots seconde 72 mots minute@ @  72 

mots/minute 

APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE17 

Cochez la description se rapprochant le plus du type de lecture de lô®l¯ve 

Lô®l¯ve lit mot ¨ mot, de fa­on saccad®e. Il ou elle fait des regroupements qui ne respectent pas 
toujours la syntaxe de la phrase. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de deux ou trois mots. Il ou elle lit occasionnellement mot ¨ 
mot. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de trois ou quatre mots. La plupart du temps, ses 
regroupements de mots respectent la syntaxe du texte. 

V 

Lô®l¯ve lit par groupes de mots qui forment une id®e. Ses regroupements de mots respectent 
toujours la syntaxe du texte. La lecture est fluide.  

V 

Remarques 
Le type de lecture de lô®l¯ve chevauche les deux niveaux selon la complexit® des 
phrases du texte. 

ATTITUDE ET R£ACTIONS DE Lô£LĈVE PENDANT LA LECTURE 

Cochez ¨ lôendroit appropri® selon la fr®quence des comportements d®crits 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A18 

Lô®l¯ve respecte les 
pauses marquées par la 

ponctuation. 
 V    

Lô®l¯ve lit avec 
expression.   V   

Lô®l¯ve a recours au 
décodage (syllabe par 
syllabe lorsquôelle ou il 

 V    

                                                                        

17 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, page 207 et page 308. 

18 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

est confronté à des mots 
difficiles ou nouveaux. 

Lô®l¯ve saute par-dessus 
les mots quôelle ou il 
nôarrive pas ¨ lire. 

   V  

Remarques 

La lecture de lô®l¯ve chevauche deux niveaux selon la complexit® des phrases quôil 
doit lire. Donc, cet ®l¯ve peut encore am®liorer sa fluidit® en lecture. On remarque quôil 
persévère devant les mots difficiles, ce qui témoigne de son désir de lire dans le but 
de comprendre le texte. 
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Corrigé : Élève no 3 
 

ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

Nom de lô®l¯ve Élève no 3 Niveau scolaire 1re année du 3e cycle du primaire 

Titre du texte Nanook, lôOurs blanc Niveau du texte 3e cycle du primaire 

ÉVALUATION DU DÉBIT EN LECTURE 

Nombre de mots lus correctement

Temps (en secondes)
=

770 mots

556 secondes
1,3849  mots seconde 83 mots minute@ @  83 

mots/minute 

APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE19 

Cochez la description se rapprochant le plus du type de lecture de lô®l¯ve 

Lô®l¯ve lit mot ¨ mot, de fa­on saccad®e. Il ou elle fait des regroupements qui ne respectent pas 
toujours la syntaxe de la phrase. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de deux ou trois mots. Il ou elle lit occasionnellement mot ¨ 
mot. 

 

Lô®l¯ve lit principalement par groupes de trois ou quatre mots. La plupart du temps, ses 
regroupements de mots respectent la syntaxe du texte. 

V 

Lô®l¯ve lit par groupes de mots qui forment une id®e. Ses regroupements de mots respectent 
toujours la syntaxe du texte. La lecture est fluide.  

V 

Remarques 
Le type de lecture de lô®l¯ve chevauche les deux niveaux selon la complexit® des 
phrases du texte. 

ATTITUDE ET R£ACTIONS DE Lô£LĈVE PENDANT LA LECTURE 

Cochez ¨ lôendroit appropri® selon la fr®quence des comportements décrits 

Fréquence 

 

Critère à analyser 

Toujours 
La plupart 
du temps 

Rarement/À 
lôoccasion 

Jamais N/A20 

Lô®l¯ve respecte les 
pauses marquées par la 

ponctuation. 
  V   

Lô®l¯ve lit avec 
expression.   V   

Lô®l¯ve a recours au 
décodage (syllabe par 
syllabe lorsquôelle ou il 

 V    

                                                                        

19 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, page 207 et page 308. 

20 N/A signifie que le crit¯re de lôanalyse ne sôapplique pas ici. 
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ÉVALUATION DU DÉBIT ET APPRÉCIATION DE LA FLUIDITÉ EN LECTURE 

est confronté à des mots 
difficiles ou nouveaux. 

Lô®l¯ve saute par-dessus 
les mots quôelle ou il 
nôarrive pas ¨ lire. 

   V  

Remarques 

La lecture de lô®l¯ve chevauche deux niveaux selon la complexit® des phrases quôil 
doit lire. Donc, cet élève peut encore améliorer sa fluidité en lecture. La plupart du 
temps, lô®l¯ve a recours au d®codage lorsquôil rencontre, dans le texte, des mots plus 
difficiles. Cependant, il lui arrive aussi, ¨ lôoccasion, de poursuivre sans sôen 
pr®occuper. Cela pourrait affecter sa compr®hension. On lôencouragera ¨ °tre plus 
persévérant dans ces situations. 
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Rappel de texte  
 
 
Lôorthop®dagogue utilise le rappel de texte lorsquôil ou elle veut vérifier de façon plus exacte 
si lô®l¯ve comprend bien les textes quôil lit. 
 

Comment faire un rappel de texte?  

 
Choisissez un texte narratif (une histoire) correspondant au niveau de lô®l¯ve et qui respecte 
le plus possible le schéma narratif. Faites lire ce texte ¨ lô®l¯ve en lui sp®cifiant dôabord quôil 
ou elle devra ensuite vous le raconter comme il ou elle le ferait ¨ un ami qui ne lôa pas lu. 
Donnez ¨ lô®l¯ve le temps n®cessaire pour quôil en fasse une lecture attentive. Lorsquôil ou 
elle a terminé la lecture, demandez-lui de r®sumer lôhistoire en mentionnant ce quôil ou elle 
considère important. 
 
Note : le m°me type dô®valuation peut °tre fait avec un texte descriptif ou informatif. Dans 
ce cas, on parlera alors de « résumé » au lieu de « rappel de texte ». On demandera donc 
¨ lô®l¯ve de r®sumer lôinformation lue en conservant ce quôil ou elle consid¯re important. 
 

Votre tâche  : 

 

1
re

 étap e 

Procurez-vous les textes correspondants aux bandes sonores proposées. 
 

2
e

 étap e 

Faites une lecture attentive de ces textes et identifiez les ®l®ments du sch®ma de r®cit sôy 
trouvant. Ce sont ces ®l®ments que lô®l¯ve devrait mentionner au moment de son rappel de 
texte.  
 

Textes à lire : 
 

¶ Le diable et ses trois cheveux dôor  
Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 53-56.  

 

¶ Nanook lôOurs blanc 
Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 203-206.   

Activité  

3 
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3
e

 étap e 

Complétez le tableau Éléments du schéma de récit pour chacune des histoires. 
 

N.B. Lorsquôun des ®l®ments du sch®ma nôest pas pr®sent dans lôhistoire, inscrivez 
« N/A » sur la ligne. 

 

ÉLÉMENTS DU SCHÉMA DE RÉCIT 

Titre du texte  Niveau du texte  

SITUATION INITIALE 

Temps :  

Lieu :  

Personnages 
principaux : 

 

Personnages 
secondaires : 

 

Situation des 
personnages au début 

du récit : 

 

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Élément déclencheur 
(le problème) : 

 

PÉRIPÉTIE 

Péripétie 1 :  

Péripétie 2 :  

Péripétie 3 :  

Péripétie 4 :  

DÉNOUEMENT 

Dénouement 
(la tentative de résolution de 

problème qui réussit (ou 
échoue) : 

 

CONCLUSION 

Situation finale :  
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Corrigé : Texte no 1 

 
 

ÉLÉMENTS DU SCHÉMA DE RÉCIT 

Titre du texte 
Le diable et ses trois 
cheveux dôor 

Niveau du texte 2e cycle du primaire 

SITUATION INITIALE 

Temps : N/A 

Lieu : N/A 

Personnages 
principaux : 

Un paysan (ou le gendre du roi), le roi, la fille du roi (princesse), le diable, la 
grand-mère du diable. 

Personnages 
secondaires : 

Le garde (première ville), le garde (deuxième ville), le passeur, un magicien. 

Situation des 
personnages au début 

du récit : 
Un paysan veut demander au roi la main de sa fille (il veut lô®pouser). 

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Élément déclencheur : 
Le roi le met au d®fi dôobtenir trois cheveux dôor du diable en échange de son 
consentement au mariage de sa fille. 

Péripétie 1 : 

Sur son chemin, le paysan rencontre un garde dans la premi¯re ville quôil 
traverse. Celui-ci lui dit quôil le laissera passer si le paysan peut lui dire 
pourquoi la fontaine qui donnait jadis un si bon vin ne coule plusé Le paysan 
promet de lui dire ce secret ¨ son retour sôil le laisse passeré ce quôil fait. 

Péripétie 2 : 
Le paysan rencontre un garde dans la deuxi¯me ville quôil traverse. Celui-ci 
veut savoir pourquoi le pommier ne donne plus de pommes dôor. Le paysan 
promet de lui dire ce secret ¨ son retour sôil le laisse passeré ce quôil fait. 

Péripétie 3 : 
Près de la rivière, le passeur offre de le traverser si le paysan peut lui expliquer 
pourquoi personne ne vient jamais le remplacer. Le paysan promet de lui dire 
ce secret ¨ son retour sôil le laisse passeré ce quôil fait. 

Péripétie 4 : 
Rendu chez le diable, le paysan sôarrange avec la grand-mère du diable pour 
obtenir les trois cheveux dôor ainsi que la r®ponse ¨ ses trois questionsé ce 
quôils font avec ruse! 

DÉNOUEMENT 

Dénouement : 
De retour au royaume, le paysan remet les trois cheveux dôor au roi et lui 
montre toutes les richesses quôil sôest procur®es en routeé 
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ÉLÉMENTS DU SCHÉMA DE RÉCIT 

Situation finale : 
Le roi lui demande où se procurer de telles richesses. Le paysan lôenvoie se 
faire prendre par le passeuré Depuis ce temps, le roi est condamn® ¨ ramer et 
le paysan a retrouvé sa princesse! 

 
 
 
 
 

Corrigé : Texte no 2 

 
 

ÉLÉMENTS DU SCHÉMA DE RÉCIT 

Titre du texte Nanook, lôOurs blanc Niveau du texte 3e cycle du primaire 

SITUATION INITIALE 

Temps : N/A 

Lieu : N/A 

Personnages 
principaux : 

Nanook lôOurs blanc, Uluksak. 

Personnages 
secondaires : 

Les jumeaux (dont lôun devient Nanook), les parents des jumeaux, les amis 
dôUluksak. 

Situation des 
personnages au 
début du récit : 

Les jumeaux sont abandonnés par leurs parents, car ceux-ci croient quôils 
leur porteront malheur. Les jumeaux deviennent des ours polaires. 

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Élément déclencheur 
(le problème) : 

Uluksak, un jeune chasseur, se retrouve pris au piège sur un iceberg à la 
dérive. 

PÉRIPÉTIE 

Péripétie 1 : Nanook trouve Uluksak et lui apporte à manger en plus de le réchauffer. 

Péripétie 2 : 
Uluksak demande à Nanook de lui donner quelque chose dont il pourra se 
servir en guise de preuve lorsquôil voudra raconter ¨ ses amis quôil a ®t® 
sauvé par un ours blanc. Nanook lui offre une tresse faite de ses poils. 

Péripétie 3 : Uluksak retrouve ses amis, mais ceux-ci ne croient pas à son histoire. 

Péripétie 4 : N/A 
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ÉLÉMENTS DU SCHÉMA DE RÉCIT 

DÉNOUEMENT 

Dénouement  
(la tentative de résolution 
de problème qui réussit 

(ou échoue) : 

Uluksak sort la tresse faite ¨ partir des poils de Nanook lôOurs blanc et la 
montre à ses « amis ». 

CONCLUSION 

Situation finale : 
Les gens de la communauté dôUluksak sont forc®s de croire ¨ son histoire. 
Depuis ce temps, les Inuits guettent lôhorizon dans lôespoir dôentrevoir 
Nanook lôOurs blanc. 

 
 
 

4
e

 étap e 

ê lôaide des corrig®s, v®rifiez si vous avez fait correctement lô®tape 3 avant de passer à la 
suivante.  
 

5
e

 étap e 

Écoutez attentivement la ou les bandes sonores de rappel de texte que vous 
avez choisies. Ces bandes sont disponibles sur la page Liens PPO 
[http://liensppo.qc.ca], outil Orthopédagogie, Activité 3. 
 
 

Bandes sonores de rappel de texte : 
 

¶ Élève no 1 : deuxième année du deuxième cycle du primaire  
Texte lu : Le diable et ses trois cheveux dôor 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 53-56.  
 

¶ Élève no 2 : première année du troisième cycle du primaire  
Texte lu : Nanook, lôOurs blanc 

Référence : Mythes et légendes du monde, Éditions Atlas, 2005, p. 203-206.  
 

6
e

 étap e 

Complétez le document Grille dô®valuation du rappel de texte, disponible à la page suivante, 
en suivant bien les instructions qui y figurent. 
 
  

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca
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Consignes 

1. Écoutez le rappel de texte 

2. Cochez dans la colonne appropriée les éléments mentionnés ou non par lô®l¯ve 
(V). 

3. Additionnez les points par colonne (sous-total). 

4. Faites le total des trois colonnes (grand total). 

 
 

GRILLE Dô£VALUATION DU RAPPEL DE TEXTE (ANALYSE QUANTITATIVE)21 

Nom de lô®l¯ve  Niveau scolaire  

Titre du texte  Niveau du texte  

Éléments du schéma de récit 
Mentionné 

spontanément 
Mentionné après 

question 
Non mentionné 

SITUATION INITIALE 

Temps    

Lieu    

Personnages principaux    

Personnages secondaires    

Description de la situation des 
personnages au début du récit 

   

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Le problème    

PÉRÉPÉTIES 

Péripétie 1    

Péripétie 2    

Péripétie 3    

Péripétie 4    

                                                                        

21 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, p. 369.  
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GRILLE Dô£VALUATION DU RAPPEL DE TEXTE (ANALYSE QUANTITATIVE)21 

DÉNOUEMENT 

La tentative de résolution de problème 
qui réussit (ou échoue) 

   

CONCLUSION 

Description de la situation finale    

Compilation des résultats 

Nombre dô®l®ments coch®s (V)    

Multipliez le nombre dô®l®ments paré X2 X1 X0 

SOUS-TOTAL    

GRAND TOTAL 
Total des points obtenus

Nombre d'éléments possibles x 2
100 =

       

       
100        %³ ³ =  

 
 
 
 
 

7
e

 étap e 

ê partir des donn®es suivantes, analysez les r®sultats de lô®l¯ve selon les r®sultats quôil ou 
elle a obtenus. 
 

80 % 

et plus 

Lô®l¯ve a bien compris lôensemble du r®cit. On peut revoir certains 
passages au besoin pour clarifier. 

60 à 79 % 
Certains éléments du récit sont restés nébuleux, ce qui nuit à une 
bonne compréhension. On doit faire une relecture ou revoir en 
profondeur certains passages. 

0 à 59 % 
Lôensemble du texte nôest pas bien compris. On doit faire une 
relecture ou revoir en profondeur certains passages. 

 
 

8
e

 étap e 

Comparez vos résultats à ceux du corrigé. 
 

  

* Le nombre dô®l®ments possibles varie selon les ®l®ments du sch®ma de r®cit pr®sents dans le texte. 
   Par exemple, le nombre de p®rip®ties peut varier dôun texte ¨ lôautre. 
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9
e

 étap e 

Si vous le souhaitez, refaites la procédure pour les autres élèves. Des tableaux 
suppl®mentaires se trouvent dans le Carnet de travail qui accompagne ce guide dôactivit®s. 
 

Corrigé : Élève no 1 

 

GRILLE Dô£VALUATION DU RAPPEL DE TEXTE (ANALYSE QUANTITATIVE)22 

Nom de lô®l¯ve Élève no 1 Niveau scolaire 2e année du 2e cycle du primaire 

Titre du texte 
Le diable et ses 
trois cheveux 

dôor 

Niveau du texte 2e cycle du primaire 

Éléments du schéma de récit 
Mentionné 

spontanément 
Mentionné après 

question 
Non mentionné 

SITUATION INITIALE 

Temps N/A   

Lieu N/A   

Personnages principaux V   

Personnages secondaires N/A   

Description de la situation des 
personnages au début du récit 

V   

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Le problème V   

PÉRÉPÉTIES 

Péripétie 1   V 

Péripétie 2 V   

Péripétie 3   V 

Péripétie 4 V   

DÉNOUEMENT 

La tentative de résolution de problème 
qui réussit (ou échoue) 

V   

                                                                        

22 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, p. 369.  
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CONCLUSION 

Description de la situation finale V   

Compilation des résultats 

Nombre dô®l®ments coch®s (V) 7 0 2 

Multipliez le nombre dô®l®ments paré X2 X1 X0 

SOUS-TOTAL 14 0 0 

GRAND TOTAL 
Total des points obtenus

Nombre d'éléments possibles x 2
100 =

14

18
100 78%³ ³ @  

 
 
 
 

Corrigé : Élève no 2 

 
 

GRILLE Dô£VALUATION DU RAPPEL DE TEXTE (ANALYSE QUANTITATIVE)23 

Nom de lô®l¯ve Élève no 2 Niveau scolaire 1re année du 3e cycle du primaire 

Titre du texte 
Nanook, lôOurs 

blanc 
Niveau du texte 3e cycle du primaire 

Éléments du schéma de récit 
Mentionné 

spontanément 
Mentionné après 

question 
Non mentionné 

SITUATION INITIALE 

Temps N/A   

Lieu N/A   

Personnages principaux V   

Personnages secondaires N/A   

Description de la situation des 
personnages au début du récit 

V   

ÉLÉMENT DÉCLENCHEUR 

Le problème V   

                                                                        

23 Adapté de GIASSON, Jocelyne. La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, p. 369.  
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GRILLE Dô£VALUATION DU RAPPEL DE TEXTE (ANALYSE QUANTITATIVE)23 

PÉRÉPÉTIES 

Péripétie 1 V   

Péripétie 2 V   

Péripétie 3 V   

Péripétie 4 V   

DÉNOUEMENT 

La tentative de résolution de problème 
qui réussit (ou échoue) 

V   

CONCLUSION 

Description de la situation finale V   

Compilation des résultats 

Nombre dô®l®ments coch®s (V) 8 0 0 

Multipliez le nombre dô®l®ments paré X2 X1 X0 

SOUS-TOTAL 16 0 0 

GRAND TOTAL 
Total des points obtenus

Nombre d'éléments possibles x 2
100 =

16

16
100 100%³ ³ =  
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PARTIE B : ÉVALUATION EN ÉCRITURE 

 
 
Comme pour la lecture, les méthodes et les outils servant ¨ ®valuer les habilet®s de lô®l¯ve 
en écriture sont nombreux et variés. Vous vous familiariserez avec certaines fonctions 
dô®valuation en ®criture au cours de la prochaine activit® : Analyse des m®prises dôun texte 
écrit. 
 

On sait, par ailleurs, que lô®criture comporte trois 
dimensions distinctes (dimension discursive, dimension 
orthographique et dimension graphique). Certains outils 
dô®valuation permettent dôobtenir un portrait global des 
habilet®s de lô®l¯ve en ®criture, mais ils sont plutôt rares. 
En effet, la majorit® des outils dô®valuation cible une seule 
ou deux dimensions ¨ la fois. Côest le cas de lôoutil 
dô®valuation que vous aurez ¨ utiliser dans la prochaine 
activité : lôanalyse des m®prises. Ce type dô®valuation 
permet dô®valuer, principalement, la dimension 
orthographique, soit les habilet®s de lô®l¯ve en 
orthographe lexicale et grammaticale.  

 

Boy Learn Folders  [Cropped], par Alexandra_Koch, CC0, via Pixabay 

[ https://pixabay.com/en/learn -boy - folders -books -write -down -1459294/ ]  

https://pixabay.com/en/learn-boy-folders-books-write-down-1459294/
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Analyse des méprises  

dõun texte ®crit  

 

Lôanalyse des m®prises dôun texte ®crit permet ¨ lôorthopédagogue de cibler avec précision 
les erreurs les plus fr®quentes de lô®l¯ve en les regroupant sous diverses cat®gories. Cela 
lui permet dôadapter son intervention aux difficult®s les plus prononc®es de lô®l¯ve.  
 

Votre tâche  : 

Dans cette activité, vous exercerez votre capacit® ¨ relever les m®prises dôun ®l¯ve ainsi 
quô¨ les inscrire dans la cat®gorie appropri®e. Par la suite, vous devrez ®tablir les priorit®s 
quant aux objectifs ¨ poursuivre au moment de lôintervention aupr¯s de lô®l¯ve en question. 
 
Choisissez un ou plusieurs textes dô®l¯ve ¨ analyser : 
 

¶ Texte A Le voleur de koala, par une élève de 1re année du 1er cycle (primaire), 
disponible à la page 50; 

 

¶ Texte B Jôadore la rel©che, par un élève de 1re année du troisième cycle (primaire), 
disponible à la page 63; 

 

¶ Texte C Ma semaine de relâche, par un élève de 2e année du troisième cycle 
(primaire), disponible à la page 68; 

 

¶ Texte D Critique du livre Le petit répertoire des excuses, par un élève de première 
année du premier cycle (secondaire), disponible à la page 75. 

 
 
Note ï La démarche complète est présentée pour le texte A. Si vous choisissez un autre 
texte, faites imprimer les tableaux des pages 55 et 56 et référez-vous au texte choisi et à 
son corrigé qui suivent. 

Activité  

4 
Garçon Sourire École  [Cropped], par White77, CC0, via 
Pixabay [ https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on -
portrait -gar%C3%A7on -de-sourire -286241/ ]  

https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-portrait-gar%C3%A7on-de-sourire-286241/
https://pixabay.com/fr/gar%C3%A7on-portrait-gar%C3%A7on-de-sourire-286241/
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Procédure  : 

1
re

 étap e 

Imprimez le texte authentique de lô®l¯ve A ci-dessous. 

  

Texte authentique de lô®l¯ve A 
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2
e

 étap e 

Faites la correction du texte en inscrivant au-dessus de chaque méprise (faute), le symbole 
(code de méprise) approprié comme proposé plus bas; 
 

3
e

 étap e 

Reportez vos données dans le document intitulé Grille dôanalyse des m®prises dôun texte écrit, 
disponible à la page 55. Vous devez y inscrire le nombre de méprises que vous avez répertoriées 
dans chacune des catégories; 
 

4
e

 étap e 

Notez les éléments les plus problématiques relevés et, sur le document Liste des priorités 
pour lôintervention, disponible à la page 57, inscrivez les difficult®s de lô®l¯ve en ordre 
dôimportance. 
 

5
e

 étap e 

Consultez le Programme de formation de lô®cole qu®b®coise afin de 
vérifier si les éléments problématiques que vous avez cernés sont des 
contenus qui ont ®t® enseign®s ¨ lô®l¯ve ou non. Le Programme est 
accessible sur la page Liens PPO [http://liensppo.qc.ca], outil 
Orthopédagogie, Activité 4.  

 
Attention! Au moment de la correction du texte, il est bien de noter toutes les méprises de 
lô®l¯ve. Cependant, lorsque vient le temps dô®tablir la liste des priorit®s pour lôintervention, 
lôorthop®dagogue doit tenir compte du niveau de lô®l¯ve afin de ne pas y inclure des contenus 
(savoirs essentiels) nouveaux, dont lôapprentissage est pr®vu plus tard dans le Programme 
de formation de lô®cole qu®b®coise. 

 
Par exemple, si un élève de 1re année du 2e cycle au primaire ne fait pas correctement 
lôaccord des participes pass®s, on nôinclura pas ce contenu dans la liste de priorit®s pour 
lôintervention, car il nôa pas encore ®t® enseign® ¨ lô®l¯ve. 

 

6
e

 étap e 

Si vous remarquez certaines m®prises qui ne sôinscrivent dans aucune des cat®gories de la 
grille, veuillez les noter dans la partie Remarques. 
 

  

http://liensppo.qc.ca/
http://liensppo.qc.ca
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Symboles (codes de méprises) à utiliser pour annoter le texte écrit 

Symbole Code de méprises Précisions 

V 
M®prise dans lôaccord du 
verbe 

V (Verbe) : Toute méprise dans la terminaison 
(accord du verbe). Une méprise dans la 
terminaison dôun verbe non conjugu®, ¨ lôinfinitif, 
par exemple, entre également dans cette 
catégorie. 

A 

M®prise dans lôaccord 
(singulier, pluriel, 
féminin, masculin) du 
déterminant, du nom ou 
de lôadjectif. 

╖ 

O 

M®prise dôorthographe 
lexicale (mot mal 
orthographié) 
N.B. une faute qui est à 
lôint®rieur dôun verbe, 
mais pas dans la 
terminaison, entre dans 
cette catégorie.    

O (Orthographe lexicale) : Toute méprise 
portant sur un mot tel quôil appara´t dans le 
dictionnaire. Ce type de méprise peut se retrouver 
¨ lôint®rieur dôun verbe si la m®prise ne porte pas 
sur la terminaison de ce verbe. 

H 
Méprise entre des mots 
homophones (ex : à/a) 

╖ 

PP 
M®prise dans lôaccord 
dôun participe pass® 

╖ 

P 
Méprise de ponctuation 
(virgule, point, 
majuscule, etc.) 

╖ 

S1 
Mot manquant ou mot 
superflu   

S1 (Mot manquant ou mot superflu) : Phrase 
dans laquelle il manque un mot ou dans laquelle il 
y a un mot de trop (ex. : mot r®p®t® par lô®l¯ve). 

S2 
Construction de phrases 
inappropriées 

S2 (Construction de phrase inappropriée) : 
Phrase dont les mots sont désordonnés, mal 
choisis ou agencés maladroitement. Cela survient 
g®n®ralement lorsque lô®l¯ve tente dô®crire des 
phrases longues ou des phrases qui contiennent 
plusieurs idées différentes (ex. : « Cô®tait lui que y 
avait dit que il faut pas y alleré » au lieu de 
« Cô®tait celui qui avait dit de ne pas y alleré ») 
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Symboles (codes de méprises) à utiliser pour annoter le texte écrit 

Symbole Code de méprises Précisions 

S3 
Expression du langage 
verbal transposée à 
lô®crit ou anglicisme 

S3 (Expression du langage verbal transposée 
¨ lô®crit ou anglicisme) : Phrase dans laquelle 
une expression du langage populaire ou un 
anglicisme est transpos® ¨ lô®crit (ex. : « Cô®tait 
cool, vraiment po pire! ») 

S4 
Non-concordance des 
temps de verbes 

S4 (Non-concordance des temps de verbes) : 
Verbe dont le choix du temps de conjugaison nôest 
pas approprié compte tenu du message véhiculé 
par le texte (ex. : « Il se cacha derri¯re lôarbre, 
mais le policier lôa vué » au lieu de « Il se cacha 
derri¯re lôarbre, mais le policier lôavait vué »). 

 
 

Voici un exemple de la procédure à suivre : 

Lôorthop®dagogue lit le texte, inscrit les 
codes de méprise au-dessus des mots mal 
orthographiés et reporte ensuite ses 
donn®es en inscrivant un crochet (ã) dans 
la catégorie de méprise appropriée sur 
la Grille dôanalyse des m®prises dôun texte 
écrit. 

 

 

  

Cynthia Marin, CC BY -NC-SA 2.0  
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Nom de lô®l¯ve :  Niveau scolaire :  

Âge :  Titre du texte :  

Élément touché 
par la méprise 

Commentaires/notes 
Nombre de 
méprises 

Accord du verbe 
avec son sujet 

Le sujet, un pronom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet, un nom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet est séparé du verbe par un ou des mots-écrans :  

Le verbe est ¨ lôimp®ratif :  

Le verbe est ¨ lôinfinitif :  

Participe passé 

Employ® avec lôauxiliaire ç être » :  

Employ® avec lôauxiliaire ç avoir » :  

Employé seul :  

Accord dans le 
GN 

Genre du nom :        

Nombre du nom :     

Genre de lôadjectif :   

Nombre de lôadjectif :  

Genre du pronom :  

Nombre du pronom :  

Genre du déterminant :  

Nombre du déterminant :  

Orthographe 
lexicale 

Les erreurs répétées comptent pour une seule (noter le nombre de 
répétitions de chaque erreur) : 

 

Homophone 
Noter les erreurs dôhomophones (ex : a/¨) et ajouter un ã pour chaque 
répétition : 

 

Ponctuation 

 absent superflu mal placé  

La majuscule :     
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Le point de phrase :     

La virgule :     

Le point dôinterrogation :     

Le point dôexclamation :      

Les deux points :     

Les guillemets :     

Le tiret :     

Syntaxe 

S1  Mot manquant ou mot superflu :  

S2  Construction de phrase inappropriée :  

S3  Expression du langage verbal transpos®e ¨ lô®crit ou anglicisme :  

S4  Concordance des temps de verbes :  

Remarques 
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ANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT (SUITE) 

Liste des priorit®s pour lôintervention 

1.  

2.  

3.  

4.  

Autres remarques :  

 
 

7
e

 étap e 

Consultez le corrigé qui suit. 
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Corrigé ï Analyse des méprises : Élève A 



O R T H O P É D A G O G I E   

59  
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Nom de lô®l¯ve : Élève A Niveau scolaire : 
2e année du 1er cycle du 

primaire 

Âge : 8 ans Titre du texte : Le voleur de koala 

Élément touché 
par la méprise 

Commentaires/notes 
Nombre de 
méprises 

Accord du verbe 
avec son sujet 

Le sujet, un pronom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet, un nom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet est séparé du verbe par un ou des mots-écrans :  

Le verbe est ¨ lôimp®ratif :  

Le verbe est ¨ lôinfinitif :     V 1 

Participe passé 

Employ® avec lôauxiliaire ç être » :  

Employ® avec lôauxiliaire ç avoir » :     VVV 3 

Employé seul :     V 1 

Accord dans le 
GN 

Genre du nom :        

Nombre du nom :        V 1 

Genre de lôadjectif :   

Nombre de lôadjectif :  

Genre du pronom :  

Nombre du pronom :  

Genre du déterminant :  

Nombre du déterminant :     V 1 

Orthographe 
lexicale 

Les erreurs répétées comptent pour une seule (noter le nombre de 

répétitions de chaque erreur) :     VVVVV     VV(V) 
7 

8 (si « cou » 
est inclus) 

Corrigé (suite) ï Analyse des méprises : Élève A 



O R T H O P É D A G O G I E   

61  

GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Homophone 

Noter les erreurs dôhomophones (ex : a/¨) et ajouter un ã pour chaque 
répétition : 

la-là : V 
sa-ça : V 
la-lôa : V 
a-à : VV 
cou-coup : V (si non compté dans orthographe) 

4 
5 (si « cou » 
est inclus) 

Ponctuation 

 absent superflu mal placé  

La majuscule :     

Le point de phrase : VVV   3 

La virgule : VVVV  V 5 

Le point dôinterrogation : VVV   3 

Le point dôexclamation :      

Les deux points :     

Les guillemets :     

Le tiret :     

Syntaxe 

S1  Mot manquant ou mot superflu :     V 1 

S2  Construction de phrase inappropriée :     V 1 

S3  Expression du langage verbal transpos®e ¨ lô®crit ou anglicisme :  

S4  Concordance des temps de verbes :     VVVV 4 

Remarques 
Le nombre de méprises dans les catégories « orthographe lexicale » et homophones 
peut changer selon le choix de placer la méprise « coup è dans lôune ou dans lôautre de 
ces catégories. 
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ANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT (SUITE) 

Liste des priorit®s pour lôintervention 

1. Orthographe lexicale 

2. Les accords dans le groupe du nom 

3. Les homophones « a-à » et « la-là-lôa » 

4.  

Autres remarques : 

Dans ce cas-ci, il sôagit davantage dô®l®ments ç à surveiller » que 
dô®l®ments n®cessitant une intervention. 
 
Cette ®l¯ve nôest pas une ®l¯ve en difficult® dôapprentissage. Elle fait 
relativement peu de méprises (fautes) pour une élève de deuxième année. 
À ce niveau, on vérifie plus particulièrement les points suivants : 
 
En orthographe lexicale : la capacit® de lô®l¯ve ¨ bien utiliser le code 
alphabétique pour transcrire les sons et les mots de son vocabulaire 
courant.  
 
En orthographe grammaticale : la capacit® de lô®l¯ve ¨ faire lôaccord des 
déterminants, noms et adjectifs au pluriel ou au féminin dans les cas 
simples (ex. : lorsque le nom est imm®diatement pr®c®d® dôun d®terminant 
au pluriel). 
 
En ponctuation : la capacit® de lô®l¯ve ¨ mettre la majuscule en début de 
phrase et aux noms propres ainsi que sa capacité à utiliser le point de 
phrase adéquatement. 
 
En syntaxe : la capacit® de lô®l¯ve ¨ faire des phrases acceptables sur le 
plan syntaxique (phrases bien construites) et sémantique (idées exprimées 
clairement). Donc, pour lôinstant, cette ®l¯ve nôaurait pas besoin de recevoir 
de lôaide en orthop®dagogie, car les erreurs quôelle fait ne portent pas sur 
des contenus quôelle devrait ma´triser. Cependant, on portera une attention 
particulière à son évolution dans les aspects mentionnés dans la liste des 
priorit®s pour lôintervention. 

 
Si vous avez choisi le texte B, le texte C ou le texte D, poursuivez à la page qui suit. 
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Texte authentique de lô®l¯ve B 
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Corrigé ï Analyse des méprises : Élève B 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Nom de lô®l¯ve : Élève B Niveau scolaire : 
1re année du 3e cycle du 

primaire 

Âge : 11 ans Titre du texte : Jôadore la relâche 

Élément touché 
par la méprise 

Commentaires/notes 
Nombre de 
méprises 

Accord du verbe 
avec son sujet 

Le sujet, un pronom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet, un nom, précède immédiatement le verbe :     V 1 

Le sujet est séparé du verbe par un ou des mots-écrans :  

Le verbe est ¨ lôimp®ratif :  

Le verbe est ¨ lôinfinitif :     V 1 

Participe passé 

Employ® avec lôauxiliaire ç être » :    VV 2 

Employ® avec lôauxiliaire ç avoir » :  

Employé seul :     V 1 

Accord dans le 
GN 

Genre du nom :        

Nombre du nom :     V 1 

Genre de lôadjectif :     VV 2 

Nombre de lôadjectif :  

Genre du pronom :  

Nombre du pronom :  

Genre du déterminant :  

Nombre du déterminant :     V 1 

Orthographe 
lexicale 

Les erreurs répétées comptent pour une seule (noter le nombre de 

répétitions de chaque erreur) :     VVVVV 

Essenceil   relache (2)   Duran   lannée   c est 

5 
6 (si les 

répétitions 
sont 

incluses) 

Corrigé (suite) ï Analyse des méprises : Élève B 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Homophone 

Noter les erreurs dôhomophones (ex : a/à) et ajouter un ã pour chaque 
répétition : 

a-à : VV 
sait-côest : V 
ma-môa : VV 

5 

Ponctuation 

 absent superflu mal placé  

La majuscule : VV   2 

Le point de phrase : VV   2 

La virgule : VVV  V 4 

Le point dôinterrogation :     

Le point dôexclamation :      

Les deux points :     

Les guillemets :     

Le tiret :     

Syntaxe 

S1  Mot manquant ou mot superflu :     V 1 

S2  Construction de phrase inappropriée :     V 1 

S3  Expression du langage verbal transpos®e ¨ lô®crit ou anglicisme :  V 1 

S4  Concordance des temps de verbes :  

Remarques 
Texte plutôt court, mais bien découpé.  Idées bien regroupées, exprimées de façon 
claire et précise. 
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ANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT (SUITE) 

Liste des priorit®s pour lôintervention 

1. Les accords dans le groupe du nom (déterminants, noms et adjectifs) 

2. Lôorthographe lexicale des mots qui font partie de son vocabulaire courant (ex. : relâche) 

3. Lôutilisation des marques de ponctuation suivantes : point de phrase, virgule (pour isoler un 
« marqueur de temps » placé en début de phrase et la majuscule en début de phrase 

4. Les homophones fréquemment utilisés (ex. : a/¨, ma/môa) 

Autres remarques : 

Le texte de cet élève est court. Cependant, il est bien structuré. Aucun type 
de méprise ne se démarque de façon particulière. Toutefois, les trois 
premiers aspects mentionn®s dans la liste des priorit®s pour lôintervention 
(¨ lôexception de lôutilisation de la virgule) devront °tre travaill®s de fa­on 
soutenue, car il sôagit de contenus (savoirs essentiels) qui sont enseignés 
d¯s le premier cycle du primaire et pour lesquels lô®l¯ve devrait d®montrer 
une aisance certaine au troisième cycle 
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Texte authentique de lô®l¯ve C (Suite) 

Texte authentique de lô®l¯ve C 
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Corrigé ï Analyse des méprises : Élève C 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Nom de lô®l¯ve : Élève C Niveau scolaire : 
2e année du 3e cycle du 

primaire 

Âge : 12 ans Titre du texte : Ma semaine de relâche 

Élément touché 
par la méprise 

Commentaires/notes 
Nombre de 
méprises 

Accord du verbe 
avec son sujet 

Le sujet, un pronom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet, un nom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet est séparé du verbe par un ou des mots-écrans :  

Le verbe est ¨ lôimp®ratif :  

Le verbe est ¨ lôinfinitif :     VVVV 4 

Participe passé 

Employ® avec lôauxiliaire ç être » :  

Employ® avec lôauxiliaire ç avoir » :  

Employé seul :  

Accord dans le 
GN 

Genre du nom :        

Nombre du nom :        VVV 3 

Genre de lôadjectif :     V 1 

Nombre de lôadjectif :  

Genre du pronom :  

Nombre du pronom :  

Genre du déterminant :  

Nombre du déterminant :     V 1 

Orthographe 
lexicale 

Les erreurs répétées comptent pour une seule (noter le nombre de 

répétitions de chaque erreur) :     VVVVV   VVVVV   VVVVV   
VVVVV V 

-chalè (VVV)érelache (VV) 

23 
23 (si les 

répétitions 
sont 

incluses) 

Corrigé (suite) ï Analyse des méprises : Élève C 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Homophone 

Noter les erreurs dôhomophones (ex : a/à) et ajouter un ã pour chaque 
répétition : 

a-à : VVVVV VV 
sa-ça : V 
très-trait :  V 
vers-verre : V 
on-ont : VVVVV VVVVV VVVV (si non compté dans orthographe) 

21 
23 (si 

« trait » et 
« verre » 

sont inclus) 

Ponctuation 

 absent superflu mal placé  

La majuscule : VV V  3 

Le point de phrase : VVV   3 

La virgule : VVVVV 
VVVVV 
VVVV 

 V 14 

Le point dôinterrogation : VVV   3 

Le point dôexclamation :      

Les deux points :     

Les guillemets :     

Le tiret :     

Syntaxe 

S1  Mot manquant ou mot superflu :     VV 2 

S2  Construction de phrase inappropriée :     VV 2 

S3  Expression du langage verbal transpos®e ¨ lô®crit ou anglicisme : 

VVV 
3 

S4  Concordance des temps de verbes :     VVVV 4 

Remarques 
Texte plutôt court, mais bien découpé. Idées bien regroupées, exprimées de façon claire 
et précise. 
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ANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT (SUITE) 

Liste des priorit®s pour lôintervention 

1. Orthographe lexicale des mots fréquemment utilisés (ex. : relâche, lendemain, tout, etc.) 

2. Ponctuation : la majuscule dans les noms propres, le point de phrase et la virgule pour isoler un 
« marqueur de temps » en début de phrase (ex. : Apr¯s, on va alleré) 

3. Les homophones on/ont et a/à 

4. Reconna´tre et orthographier les verbes ¨ lôinfinitif 

5. Les accords dans le groupe du nom (déterminants, noms et adjectifs) 

Autres remarques : 

Le texte de lô®l¯ve est dôune longueur acceptable. Lô®l¯ve ne semble pas 
avoir de difficultés à trouver des idées et à les organiser de façon à 
respecter la chronologie. Toutefois, son texte nôest pas d®coup® en 
paragraphes. Lô®l¯ve surutilise le mot ç après ». On devra donc lui proposer 
des synonymes afin dô®viter ce type de r®p®titions. De m°me, on devra 
porter ¨ son attention que certaines expressions que lôon dit ¨ lôoral (en 
parlant) ne sont pas ad®quates ¨ lô®crit. On trouvera ensuite avec lui des 
expressions ®quivalentes qui sont acceptables ¨ lô®crit. 
 
De plus, les aspects mentionnés ci-dessous sont hautement prioritaires, car 
ils constituent des contenus (savoirs essentiels) pour lesquels lô®l¯ve 
devrait montrer une aisance certaine à la fin de son primaire. 
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Critique du livre Le petit répertoire des excuses 
 

Commentaires  

 

 
Hé toi! Tu es un petit gaffeur et tu fais des erreurs sens excuse. Eh bien ne cherche 

plus jôai trouv® le livre le plus remarquable qui pourras tôaider ¨ trouver des excuses. Il 

sôintitule Le petit répertoire des excuses. Avec ses 730 excuses pour tous domaines! Voici 

quelque exemple de domaines : Pour un retard a lô®cole, pour ne pas pr°ter de lôargent, pour 

refuser des rapports intimes et m°me pour ne pas °tre rentr® souper (Donc ­a sôadresse 

aussi aux adultes) et tu peux y en retrouver bien plus!!! 

 

Voici un petit exemple, tel que pour une absence a lô®cole : Page 42 numéro*155 : 

« Veuillez excuser mon retard, car ma mère est en divorce et mon père ma kidnappé 

quelques jours (ou heures) ». Ses pas assez incroyables autant niaiseux sait mieux on se 

porte! Allez fait toi plaisir prend-le et régal toi! 

 

Appréciation  

Je lui donne 9/10 dôappréciation, car il y a des images comiques et la couverture est 

hilarante, sens parler de ses excuses sent bon sens. 

 
 
 
 
  

Texte authentique de lô®l¯ve D 



O R T H O P É D A G O G I E   

76  

Critique du livre Le petit répertoire des excuses 
 

Commentaires  

 

 Hé toi! Tu es un petit gaffeur et tu fais des erreurs sens excuse. Eh bien ne 

cherche plus  jôai trouv® le livre le plus remarquable qui pourras tôaider ¨ trouver des 

excuses. Il sôintitule Le petit répertoire des excuses. Avec ses 730 excuses pour tous 

domaines! Voici quelque exemple de  domaines : Pour un retard a lô®cole, pour ne pas 

pr°ter de lôargent, pour refuser des rapports intimes et même pour ne pas être rentré 

souper (Donc ­a sôadresse aussi aux adultes) et tu peux y en retrouver bien plus!!! 

 

 Voici un petit exemple, tel que pour une absence a lô®cole : Page 42 

numéro*155 : «Veuillez excuser mon retard, car ma mère est en divorce et mon père 

ma kidnappé quelques jours (ou heures)». Ses pas assez  incroyables _autant 

niaiseux sait mieux on se porte! Allez fait   toi plaisir_ prend-le et régal   toi! 

 

Appréciation  

 

 Je lui donne 9/10 dôappr®ciation  car il y a des images comiques et la  couverture 

est hilarante, sens parler de ses excuses sent bon sens. 

 
  

Corrigé ï Analyse des méprises : Élève D 

H 

V 

P 
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H..P P V..O P V V..O 

P 

H H H 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Nom de lô®l¯ve : Élève D Niveau scolaire : 
1re année du 1er cycle du 

secondaire 

Âge : 13 ans Titre du texte : 
Critique du livre Le petit 
répertoire des excuses 

Élément touché 
par la méprise 

Commentaires/notes 
Nombre de 
méprises 

Accord du verbe 
avec son sujet 

Le sujet, un pronom, précède immédiatement le verbe :    V 1 

Le sujet, un nom, précède immédiatement le verbe :  

Le sujet est séparé du verbe par un ou des mots-écrans :  

Le verbe est ¨ lôimp®ratif :    VVV 3 

Le verbe est ¨ lôinfinitif :  

Participe passé 

Employ® avec lôauxiliaire ç être » :  

Employ® avec lôauxiliaire ç avoir » :  

Employé seul :  

Accord dans le 
GN 

Genre du nom :        

Nombre du nom :        V  

Genre de lôadjectif : 1 

Nombre de lôadjectif :    V 1 

Genre du pronom :  

Nombre du pronom :  

Genre du déterminant :  

Nombre du déterminant :     V 1 

Orthographe 
lexicale 

Les erreurs répétées comptent pour une seule (noter le nombre de 

répétitions de chaque erreur) :     VV 
2 

Corrigé (suite) ï Analyse des méprises : Élève D 
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GRILLE DôANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT 

Homophone 

Noter les erreurs dôhomophones (ex : a/¨) et ajouter un ã pour chaque 
répétition : 

sans-sens-sent-sôen : VVV 
ses-ces-sôest-côest-sais-sait : VVV 
a-à :  VVVVV VV 
ma-môa : V 

9 

Ponctuation 

 absent superflu mal placé  

La majuscule :  V  1 

Le point de phrase : V   1 

La virgule : VVVV   4 

Le point dôinterrogation :    3 

Le point dôexclamation :  VV   2 

Les deux points :     

Les guillemets :     

Le tiret :     

Syntaxe 

S1  Mot manquant ou mot superflu :  

S2  Construction de phrase inappropriée :     V 1 

S3  Expression du langage verbal transpos®e ¨ lô®crit ou anglicisme :   

S4  Concordance des temps de verbes :  

Remarques Rien de plus à signaler 
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ANALYSE DES M£PRISES DôUN TEXTE £CRIT (SUITE) 

Liste des priorités pour lôintervention 

1. Terminaison des verbes ¨ lôimp®ratif (2e personne du singulier) 

2. Comment utiliser adéquatement la virgule (et les autres signes de ponctuation) 

3. Les homophones sans-sens-sent-sôen, ses-ces-sôest-côest-sais-sait et a-à 

4. Les accords dans le groupe du nom (déterminants, noms et adjectifs) 

Autres remarques : Rien de plus à signaler 
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PARTIE C : LES APPRENTISSAGES EN GÉNÉRAL 

 
 
 
Dans cette section, vous aurez lôoccasion de découvrir quelques théories liées aux 
apprentissages. Dans un premier temps, vous pourrez exp®rimenter la planification dôune 
activit® dôenseignement par d®marche inductive (activité 5). Ensuite, vous pourrez vous 
familiariser avec deux théories apportant un certain éclairage sur les divers types 
dôapprenants que vous pourriez retrouver dans votre classe si vous ®tiez orthop®dagogue 
ou enseignant (activité 6). Finalement, vous serez votre propre cobaye, ce qui vous 
permettra dôen apprendre un peu plus sur vous-même en tant quô®l¯ve (activité 7). 
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Lõapprentissage par d®marche 

inductive  

 
Lôapprentissage par d®marche inductive est une pratique p®dagogique peu utilisée, mais 
pourtant tr¯s efficace pour enseigner certains contenus (savoirs essentiels). Il sôagit dôune 
pratique dôenseignement par laquelle lôenseignant ou lôorthop®dagogue fait d®couvrir une 
r¯gle ou un principe logique ¨ lô®l¯ve en lui faisant observer certaines récurrences24 à partir 
de cas ou dôexemples.  
 
Le tableau ci-dessous illustre les principales diff®rences entre lôenseignement par d®marche 
inductive et lôenseignement traditionnel (d®marche d®ductive). 
 
 

Démarche inductive Démarche déductive (traditionnelle) 

 
Exemples 

 
 
 

Règles 
+ 

pratique (exercices) 
 

Lô®l¯ve d®couvre lui-même la règle à 
partir de cas ou dôexemples. 

 
Règles 

 
 
 

Exemples 
+  

pratique (exercices) 
  
Lôenseignant ®nonce la r¯gle et montre 
comment elle sôapplique ¨ partir de cas 
ou dôexemples. 
 

 
 
Lôapprentissage par d®marche inductive se pr°te particuli¯rement bien ¨ certaines r¯gles de 
grammaire ainsi quô¨ certains contenus math®matiques. 
 

                                                                        

24 Récurrence : phénomène qui se répète; répétition. 

Activité  

5 


